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RESUMO

Nossa pesquisa tem como objetivo discutir a Tedwidmaginario de Durand (1996) como
proposta tedrico-metoddgica para o campo da Edaddedematica, numa perspectiva trans-
disciplinar, segundo D"Ambrosio e Vergani. Essappsta ganha vida pelos caminhos da
Mitocritica, a fim de desvendar os mitos reitores pessoaprafessor de Matematica Julio
César de Mello e Souza — o0 Malba Tahan. Essa lmuscaca ao mito passa por uma analise
mitica do discurso pedagogico de Malba Tahan nigteef&l-Karismi e nas obra® homem
que calculavee Didatica da MatematicaParalelamente, o tema proposto neste trabalo —
Sombra do Arco-iris: um estudo histérico-mitociitido discurso pedagégico de Malba Ta-
han— retoma a historia de vida do autor por meio da amalise bibliografico-documental e
mitematicadas obras consultadas e estudadas no InstitutoaMalhan (IMT). Elas definem
0S mitos reitores pessoais do professor de Mateadfilio César de Mello e Souza e tragcam
sua trajetéria no Regime Noturno de Imagem com uonoruniverso sintético. Assim, a in-
vestigacdo desvenda os mitos reitores como umdinlwor no discurso pedagdgico e na
trajetéria pessoal de Malba Tahan — como o fenébmmaremdasombra do arco-iris— e a-
ponta para uma nova topica para as pesquisasadaieducacdo Matematica, que envolvem

as tendéncias da Etnomatematica e da Historia dea€édo Matematica.

Palavras-chave: Malba Tahan. Imaginario. Discuestagdgico. Mitocritica. Transdisciplinarida-

de. Etnomatematica.
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OLIVEIRA, C.C. The Shadow of the Rainbowa historical/mythocritical study of Malba
Tahan’s pedagogical discourse2007. XXXf. Doctoral Thesis — Education Collegmiver-
sidade de Sao Paul&tate University of Sdo Paulo), Sdo Paulo, 2007.

ABSTRACT

Our research is aimed at discussing Durand’s Thebhe Imaginary World (1996) as a
theoretical-methodological proposal for Mathemati€ducation, in a cross-curricular per-
spective, according to D"Ambrosio and Vergani. Tnisposal comes alive throuditytho-
criticism, in an attempt to unveal teacher Julio César ddoMeSouza, or Malba Tahan’s
main personal myths. This search or myth hunt ve®k mythical analysis of Malba Tahan’s
pedagogial discourse #l-Karismi magazine and in his workshe Man Who Calculateand
Didactics of MathematicsParallelly, the topic proposed for this papefke Shadow of the
Rainbow a historical-mythocritical study of Malba Tahan’sgagogical discourse retraces
the author’s life story by means of a bibliograpiidocumental, mythical and mathematical
analysis of the works referred to and studied at Malba Tahan Institute. They define
mathematics teacher Julio César de Mello e Soumais personal myths and trace his route
in the Night Image Mode with a synthetic micro-uemise. This way, the investigation unveals
the main myths as a key strand in Malba Tahan'sgegical discourse and personal route —
like the rare phenomenon of tBeadow of the Rainbowand paves the way for new research
topics in Mathematical Education, whenever it imadl trends in Ethomathematics and

Mathematical Education.

Key words: Malba Tahan, imaginary world, pedagdgid@course, mythocriticism cross-

curricularity



Xl

SUMARIO
DEDICATORIA. ...t ettt ettt ettt et e et et et et et e e et et ene et e s eteetessseeeaeaneteenesenanns Y,
AGRADECIMENTOS. ...t itttt ettt se st smee e st e e e st e e e steeessteeeaaseeesaseeeesseeeanseasseeeasseeeasteesanseeensseeennseeesnsenans Y
S 11V USRS X
ABSTRACT ittt ettt ettt e et e e et e s e teaesstee e taeeeastee e saeeeastee e seeeeaste e e ree e s et e esEeeeanteeaEaeeeareeeeteeen s rennnnne e Xl
CONSIDERACGOES INICIAIS. ...ttt ettt et ettt sene s e s eneetenseaeeaenn e 15
APRESENTAGAOD ..ottt emee ettt ee et e et e e et ea et et eteseea et eseee e e ete s aneeteeeeaeeeeneetearane 19
COMPARTILHANDO CAMINHOS ......oooitiiiiiiee ettt ettt et sbe e e e e s eabe e eane s 21
Da formacdo inicial: 0 que 0 nosso mundo ousa perceber!.........ccccccveeveeeieiiiicciinnnn, 21
Do periodo de professora principiantecasa cheia de coragem, vidal................ccceeees 24
Da pratica docente:recriar cada momento belo vivide ir mais..........ccccccvveeeeeeee e ccivvnnnnn. 27
DO MESTRADO: RAIZES E VALORES DA PRIMEIRA PESQUISA .......ccccveeieeeeeeeeeeieenaeneens 28
DA PESQUISA: CASA ABERTA ONDE MORA UM MESTRE-O MAGO DA LUZ .............. 31

CAPITULO 1
DA FORMAGAO INICIAL E DA PRATICA DOCENTE DE JULIO C ESAR DE MELLO E SOUZA:
OLHARES DA EDUCAGCAO MATEMATICA BRASILEIRA PARA A DE CADA DE

TSSO PRSP 33
1.1 DA FORMAGAO BASICA E INICIAL ....ooiviiis it ettt en s ns e e ane st eanens 35
1.2 FOCALIZANDO PRATICAS .. oot e e e et ee e e e, 42

CAPITULO 2
CAMPOS DO IMAGINARIO: POSSIBILIDADES TEORICO-METODO LOGICAS PARA A EDUCA-

(07X @ N Y VN 1 =1 Y - 1 0N 35
2.1 O ENCONTRO COM A TEORIA DO IMAGINARIO......... coovoveeeeeeeceeeeeeeee e, 55
2.2 AMITOCRITICA ..ottt ettt e et etean et et et e st et e s et esensesesrenaans 61
2.3 PESQUISAS BRASILEIRAS FUNDAMENTADAS NA MATEMAT ICA ....oocvoveveveeccecnes 66
2.4 A MITOCRITICA, A EDUCACAO MATEMATICA, A ETNOMA TEMATICA O CON-

TEXTO DA PESQUISA ..ottt s et at ettt nee s et eeseeteaeennen e 86

CAPITULO 3

DA REVISTA AL-KARISMI ...ttt sttt eta et e e ste e e ssae e s anae e e snteeeaneeeesneeenssansnsaeeanseeennsnnens 77
3.1 O NASCIMENTO E A EVOLUGAO DA REVISTA ....ooi ittt 79
3.2 CARACTERISTICAS E SINGULARIDADES DA REVISTA AL-KARISMI .......ccccceveeurann. 90
3.2.1 Primeiro @no de Vida — 1946 .........cceeeeeeeeriiiiiieeeeseestesee e etaeste e e neessesseessesraesaesraesaeaneens 90
3.2, 1.1 VOIUME 2 oottt 12222ttt s o252 mEn e s s e £ s E b e eh s et s e rens e 93
3.2.1.2 VOIUME 3 ..ottt meemem et ee et 2 et nsnes e 2 8 E £ e e e 528 b s b st e e anennt et e sreee 98

B2 1.3 VOIUME 4 ..o ettt ettt e et e e et e set et s e st et et e et e et e be et eb e st ete et esesbteanee et eeeetans 99



Xl

3.2.2 D0 segundo ano de Vida — 1947 .......ooeeemeeiiieieisiie e se e sie e sneenr e s sreesre e enaaenneennaeas 100
3.2.2. 1 VOIUME 5 oooiviiitiisett st mmemem sttt bbb s et bbbt b bbb s st 103
3.2.2.2 VOIUME B ..ottt mmemem sttt sa bbb s et bbb bbbt b s e st ns 104
3.2.2.3 VOIUME 7 cooveiiiiiivetisett st mmemem sttt sa bbb s et bbb bbbttt b bbb s st ns 105
3.2.3 D0 final do CICIO — 1951 ..ot ceem ettt 106

3.3 CORRESPONDENCIAS DO IMT: O OLHAR DOS ASSINANTES E COLABORADORES
DA REVISTA AL-KARISMI ..ottt ee e 109

CAPITULO 4
UM ENSAIO MITOCRITICO DO DISCURSO PEDAGOGICO DE MAL BA TA-

H AN e et e e e et e e e e e h e et e et e e e e e e ettt e e e e e e s enranreteeeeeas 115
4.1 DIMENSAO MITICA NA REVISTA AL-KARISMI .....ooooviviiiiiiiiiiicieee e 117
4.2 DIMENSAO MITICA NA OBRA O HOMEM QUE CALCULAVA ..........cceevirenersiemernenans 125
4.3 ECOS MITICO-IDEOLOGICOS PRESENTES NO DISCURSO DA OBRA
DIDATICA DA MATEM ATICA ..ottt n et saenas 132

CAPITULO 5

DO SER HUMANO-PROFESSOR AOS MITOS DE MALBA TAHAN .. ..o 139
5.1 TRAJETORIA PESSOAL E MITO ...ocviiiiiiiie et 141
5.2 A SOMBRA DO ARCO-IRISE A PERENIDADE DO MITO DE PROMETEU E DE
HERMES NO DJIN SETE-LUZES DE MALBA TAHAN ...t 147
5.3 BEREMIZ SAMIR, O DJIN SETE-LUZES E MALBA TAHAN: UMA TRIADE
IMAGINARIA ..ottt ettt e et ettt et en e s s e st ae st et ese st e ssase e s 154
CONSIDERAGCOES FINAIS: TE QUERO VER, TE QUERO SER, ALMA! ........c.cveeeeveiieeeeeevee 159

REFERENCIAS. ... oottt ettt ettt et e et ettt e et e e e et et e et e et e et e et e eee et eet e et et e eeeeeee st e et e e eeeeaens 167






CONSIDERACOES INICIAIS







17

O arco-iris tem seu lugar nas lendas e
nos contos de tradicdo oral, por sua beleza e
pela dificuldade de explica-lo (antes de Galileu).
Apresenta-se em varias mitologias (grega, chi-
nesa, hindu), na literatura e na religido (GENE-
SIS, ap6s o diluvio) e é popularmente conhecido
como um lugar onde se escondem tesouros e
mistérios.

Na obra de Malba TahaA Sombra do
Arco-iris, uma lenda conta que a sombra de um
arco-iris é formada por todas as cores visiveis e

invisiveis.

O discurso pedagoégico de Malba Tahan sempre bussotir o “branco” que havia
na aridez do ensino de Matemética em sua épode asmo fez odjin Sete-LuzeScom a
“brancura” do mundo. Tahan, como educador, tinha preocupacéao a cada nova turma com
que iria trabalhar, buscando respostas para adegajuestdes da educacédo: a quem ensinar?
O que ensinar? Como ensinar? E para que ensinar?

O educador Malba Tahan retratou, em sua época,eaufih pratico profissional que
condizia com as caracteristicas e com o discurdag@gico que apresentava em suas obras
Ele tinha uma posicao critica em relacdo ao cdaiewnos programas implantados nas esco-
las. Ele afirmava que “era necessario fazer umiadecuidadosa dos programas de matema-
tica com o objetivo de simplifica-los, torna-losimaivos e mais interessantes”.

As idéias e os ideais presentes na préatica dodenkéalba Tahan refletiam-se em seu
discurso pedagogico, colorindo o “branco” do ensipeendizagem da Matematica, inspirado
pelo mito pregnante ddjin Sete-Luzes. Oliveira (2001) contextualiza taisagé ideais no

atual movimento da Educacdo Matemética e os siateib esquema seguinte:

o djin Sete-Luzes é um mito que figura na lenda “A Sonawra\rco-iris”, escrita por Malba Tahan na obra
gue possui esse mesmo nome.



Malba Tahan

/Mdm

Formagéo
Reflexao Criticas ao Didéatica
sobre os Ensino Planejada
conteudos , Vigente
| Mistodos | Efnomatenatica I
Ensino com Criticas ao Recreacgao
significado Algebrismo Matematica
| Eten —— Iodondisclpliartidade
Historia da Reviséo dos Resolugéo
Matematica Programas de
Problemas
7
Currieule
7F4m
A Matematica
Educagdo Matematica

No contexto da Educagdo Matematica brasileira,d&#ojecomo educadora e pesqui-
sadoraque devemos ser professores de Matematica “Setesl,ucolorindo o “branco” que
se encontra no ensino-aprendizagem da Matematioapiorando a lenda no idealismo con-
creto da pratica docente. Espero que vocé, pestpuisalucador, inspirado pela liberdade
criadora de Durand (1996) e pelas reflexdes dadiaciplinaridade de D”Ambrosio (2001) e
Vergani (2000), possa, juntamente com Malba Tahsgus mitos reitores, colorir seu mundo
ao compartilhar das idéias e concepcdes presessés tnabalho.

Cabe ainda ressaltar que, no contexto desta pas@sisores visiveis estdo presentes
no discurso pedagdgico de Malba Tahan e as inwgsimes mitos reitores que o fundamen-
tam, como “a sombra de um arco-iris”.



APRESENTACAO

Minha procura toda trama lapidar!
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Compartilhando caminhos
Animavirou verso e canto pelas maos de José Renatovilida Nascimento; este,

com sua interpretacdo, encanta um grande publgte.tExto de abertura apresenta um breve
memorial de minha formacé&o inicial na Universid&eeeral de Juiz de Fora (UFJF), em Mi-
nas Geraiszgada momento belo ja vivid@m Educagdo Matematica; minha identificacdo com a
escolha de um curso de Matematica, com as exp&dati com 0s anseios profissionais dos
alunos do curso de licenciatura em Matematica dadsidade Guarulhos — UnG, expressos
por meio de um questionario aplicado no primeinmes&re, na disciplina Didatica da Mate-
mética; minha pratica docente e meu percurso adadéomo a carreira de Educadora Ma-
tematica, em sintonia com o verso Aleima— 0 que 0 nosso mundo ousa perceber, casa

cheia de coragem, vida!

Minhas reflexdes serdo pautadas em dois aspectosomsidero centrais neste memo-
rial — a histdria de vida e o projeto de vida dofgssor (educador matematico) —; nos textos
de Garcia (1999), Nunes (2000) e Lima (2001); euemolhar constante na letra da musica
Anima. Este olhar constante no tema musisaima,ao longo do texto e de minha trajetoria
nesta pesquisa, ganha sentidos diferentes pordaeieus versos.

Animaconfigura-se como minha alma, a procura de um daipjbr meio de novas lei-

turas, interpretacdes, aportes tedricos, propestxperiéncias vividas.

Da formacdo inicial: 0 que o0 nosso mundo ousa perceber!

Lapidar

Minha procura toda

Trama lapidar o que o coracéo

Com toda inspiracéo, achou de nomear
Gritando: alma

Recriar

Cada momento belo j& vivido

E ir mais

Atravessar fronteiras do amanhecer
E ao entardecer

Olhar com calma ent&o

Alma, vai além de tudo

O que 0 nosso mundo ousa perceber
Casa cheia de coragem, vida

Tira mancha que ha no meu ser

Te quero ver

Te quero ser, alma

Viajar nessa procura toda de me lapidar
Neste momento, agora, de me recriar
De me gratificar

Te busco, alma, eu sei

Casa aberta onde mora um mestre

O mago da luz
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Onde se encontra o templo
Que inventa a cor, animara o amor
Onde se esquece a paz
Alma, vai além de tudo
O que 0 nosso mundo ousa perceber
Casa cheia de coragem, vida
Todo afeto que hd no meu ser
Te quero ver, te quero ser
Alma.
(José Renato e Milton Nascimento)

Ao recordar vivéncias da minha formacao inicial,ifevitavel pensar em minha atual
atividade docente. Essa evidéncia levou-me a cersic frase da muasica anterioreeriar
cada momento belo vivido, pastem vivi e realizei atividades como graduandarao pro-
fessora principianfee hoje colaboro, como muitos educadores matensatieoa a formacéo
de alunos do curso de licenciatura em Mateméaticai®ia universidade particular; vivencio
atividades de pesquisa e de campo como mestrenadora de consciéncias para uma educa-
cdo mais critica, respeitando valores e culturascepcdes e idéias, histéria e contextos que,
infelizmente, ndo consegui vislumbrar em todasestertes do meu curso de graduacao.

Acredito que a universidadecasa aberta onde mora um mest® um marco na vida
de muitas pessoas, mostrando e impondo suas asjifieus interesses académico-cientificos,
e, do meu ponto de vista, o que ela tem de mellaodiversidade. Tal diversidade me propor-
cionou, na Faculdade de Educacéao da UFJF, o condeto e o reconhecimento de como se
constituia o campo da educacdo matematica e neisomo eu poderia ser, aléem de profes-
sora-transmissora de informagdes, uma professareaddra. A partir das aulas de Préatica de
Ensino de Matematica, ministradas pela professoaa 86nia Clareto, tive acesso a uma ga-
ma de informacdes, assim como no Instituto de Giériexatas (ICE), s6 que com um grande
diferencial — a problematizacéo dos temas trabakha&da reflexdo sobre eles, levando-me a
crer que podia educar pela Matematica.

Minhas expectativas, como graduanda e futura mofasiam ao encontro da afirma-
cao de Nunes (2000) de que a formacéo inicial, ftngdidade Ultima centra-se na producao
do profissional do ensino que, mediante seus b a organizacdo do trabalho pedagdgi-
co, propicia determinadas bases de preparacaditdnaibd o futuro professor para o exercicio
da profissdo docente. Bases que séo construidasimdo dominio de certas competéncias e
habilidades cientificas e profissionais e de cdosdecnicos, pedagdgicos, politicos, filosofi-
COSs e sociais, veiculados nas instituicdes fornaloko final de minha graduacéo, se elabo-

rasse um estudo a fim de tracar um perfil de foémagpresentaria resultados de maior rele-

2 Considerarei o termo “professor principiante”intitio por Garcia (1999).
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vancia em competéncias e habilidades em uma dimegséico-cientifica do que em uma
dimenséo didatico-pedagdgica, com excecdo das dalBaculdade de Educacdao.

Ao pensar nessa realidade — que acredito ser audasngraduacfes —, concordo com
a afirmacao de Nunes (2000) de que os cursos imideaformacédo de professores, quer no
ambito do Ensino Médio, quer no Ensino Superian t®mo objetivo produzir a profissdo
docente, habilitando o futuro profissional paraxereicio do magistério. Entretanto, sao cur-
S0s que, ja ha muitos anos, recebem a criticag@gar um ensino distante das reais neces-
sidades formativas dos futuros professores, carzatelo-se, entre outros aspectos, por ser
propedéuticos; por dicotomizar o par teoria-praticgprocesso de construcao de conhecimen-
to; por trabalhar sob o enfoque idealizado de d&suola/professor/ensino; por efetivar um
ensino desvinculado da realidade concreta de nessasas, produzindo profissionais des-
providos de fundamentacéo tedrico-metodologica eamepeténcia formal e politica para o
exercicio do magistério.

Logo, na medida em que esses cursos ndo consegtientar os conhecimentos teo-
rico-praticos para o desvelamento das questfes-sdéonémico-politicas que permeiam o
processo educativo e que repercutem, sobremamneairgualidade do trabalho do professor,
fortifica-se o entendimento de que os professo@iessdo portadores de saberes e habilidades
consideradas basicas para o exercicio do magistéeproduzem, portanto, no interior de
nossas escolas, uma pratica pedagogica dita iexce precéria, resultante da formacao re-
cebida, também esta considerada ineficiente e pagoaque leva a creditar-se aguela e a esta
a responsabilidade, entre outras, pelo baixissipovaitamento da educacéo basica e pelo
carater excludente da escola.

Ao assumir a ineficiéncia de minha formacéo injaido designo a instituicdo que me
formou, muito menos aos meus professores, “umaatap “um fracasso”, mas ao formato
académico ultrapassado de muitas concepcoes & jpl@pagadas em nome do sistema que
tenta — através do MEG- padronizar os cursos de graduacdo com as Rest@urriculares
Nacionais e com o ENADE Do meu ponto de vista, as DCNso ENADE s&o apenas ins-
trumentos norteadores e ndo concretos para sgpiefeciéncias de um curso de graduacéo; é
preciso delinear um projeto politico-pedagogicd fegue seja conciso nas idéias e preciso
nas acoes, considerando o tempo real de formag#m e ideal — e chegar a conscientizacao

de que a formacéo inicial ndo € o fim de uma estag&im o comeco. Desse modo, a forma-

3 Ministério de Educacéo e Cultura.
4 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.
® Diretrizes Curriculares Nacionais.
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cdo continua do professor € a grande “mola” prapaldo perfil profissional docente, pauta-
do no cenario das competéncias e das habilidadas qualidades que envolvem o papel do
professor em trés categorias: 1. emocional e afet/ politica; 3. de conhecimentos.
(D"AMBROSIO, 2003)

Apesar de ndo ter uma visdo mais holistica de niah@ira profissional, no final de
minha graduacao, através do contato com algunsgswofes do curso, ja havia decidido que
faria 0 mestrado em Educacédo Matematica na UneRicd€laro. Ou seja, tinha a conscién-
cia de que minha formacdo inicial era so o ini@aitha estaca®de que o professor necessi-
ta de umdormacédo continuao longo de sua carreira profissional. Atualmeateiversidade
e as adversidades compdem parte de minhas idérapcoes e metodologias, como profes-
sora de Didética da Matematica e de Tendénciasdmagdo Matematica do curso de Ma-
tematica da Universidade Guarulhos — UnG. Proaagathar, com meus alunos em forma-
céo, a importancia da reflexao em todos os segsesguanto futuros professores. Um plano
de ensino, um plano de aula, um projeto pilotoat@umesmo uma simples exposi¢do do con-
teddo — a problematizacédo e a reflexdo de contefwdematicos do Ensino Fundamental
e/ou Médio ganham um novo olhar sob a ¢tica da &gliacMatematica. Desse modo, procu-

ro lapidar (na universidade) e que 0 nosso mundo ousa perceber!

Do periodo de professora principiantecasa cheia de coragem, vida
No segundo ano de graduacdo comecei a lecionamdtta para o Ensino Funda-

mental (5% a 82 série), tive muitas dificuldadesagaeparar minhas aulas e hoje vejo que o
periodo de transicdo de estudante para profesassmy por momentos de extremo conflito.
Ouvia discursos desanimadores na sala dos proéssshar tipo: “Vocé é muito novinha! Que-
ro ver se com o passar dos anos vocé terd essdgaggum para lecionar!” Tive com esse tipo
de discurso um grande desafio inicial - mostrar, gpesar de ndo ter experiéncia no magiste-
rio, nem diploma de graduacao - eu ja apresenta&acompeténcia minima. Nao foi facil!

Diante do cenario critico e desafiador da salapiofessores das escolas publicas em
gue eu e meus colegas estagiavamos, ao trocas m@sacorredores da universidade, em ra-
z&o de situacdes semelhantes a citada anteriormmeni®s, em um desabafo desesperador,
choravam; outros riam — também como uma manifestdedesperadora. As lembrancas des-
sa situacdo acabaram sugerindo o subtitulo paaaapsesentacdo, o fragmento da musica-
tema deste memorialcasa cheia de coragem, vida!

Segundo Garcia (1999), o processo que 0s profassegeiem para aprender a ensinar,

ou seja, para adquirir competéncia e habilidadeocdatentes tem sido explicado a partir de
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diferentes perspectivas tedricas. Num caso, eafatge agreocupacfes dos professores
como indicadores de diferentes etapas de desematid profissional. Noutro caso, o pro-
fessor € concebido de um ponto de vista fundanreatde cognitivo e o aprender a ensinar €
visto como um processo de maturidade intelectuwakt& uma abordagem para a analise do
processo de iniciagdo que enfatiza os elementoaisac culturais da profissdo docente e a
forma como o professor principiante os assume.ra®gsso no qual eu e meus colegas esta-
vamos inseridos estava longe dessas perspectorasate

Considero que estdvamos mais proximos da perspetdivacionalidade técnica que,
segundo Contreras (2002), tem como idéia basicaqurética profissional consiste na solu-
cdo instrumental de problemas, mediante a aplicdediom conhecimento tedrico e técnico
previamente disponivel, que procede da pesquisdifiia. E instrumental porque supde a
aplicacdo de técnicas e procedimentos que seigastifpor sua capacidade de conseguir 0s
efeitos ou resultados desejados. Como idéia gamtgnde-se que a pratica profissional € um
caso particular a qualquer ocupacéo ou acao rdcemguanto pretende a aplicacao de meios
disponiveis a fins definidos; o que diferencia exfigsdes € a forma de que os profissionais

dispdem: sdo meios técnicos, baseados no conheoiientifico especializado.

No inicio do magistério, apesar de termos um diplotie recebermos um titulmgra-
duado- ndo nos sentimos plenamente seguros de nossssan sala de aula. Confesso que
minhas primeiras aulas de Matematica eram meraasde um unico livro didatico — pois,
afinal, era 0 meu melhor amigo na Escola Estad@idisco Bernardino, na cidade de Juiz de
Fora, Minas Gerais. De fato, havia afismoentre a certificacédo e a qualificacao.

De acordo com Lima (2001), a qualificacdo constednas relagdes de trabalho, em
determinados contextos histéricos e sociais. Coapaaidade de trabalho, ela suscita a hie-
rarquizacdo e nao deixa de ser um processo devgklde diante do desemprego e mesmo da
manutencao do préprio emprego. Ao mesmo temp@ eta direito, uma vez que ha trabalho
empenhado, desgaste do trabalhador e possibilaadeescimento, de reconhecimento e de
promocdo. Tem ainda estreita relagdo com o desamaito das habilidades necessérias ao
melhor desempenho pessoal e profissional, ou cefa,a melhor competéncia no trabalho.
Lima (2001) ainda afirma que outro aspecto da ficadido esta no fator cartorial da titulacao
gue, muitas vezes, nao é sinbnimo de competénamemmoeda corrente na sociedade exclu-
dente. A procura descompromissada por um certiicedgraduacgéo, ao invés de uma forma-
céo de qualidade, tem se tornado muito comum natsoseuniversitarios do pais. Hoje, en-

tendo que a qualificacdo € um processo continuoegtificacdo nao se da apenas pelo diplo-
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ma, mas pela transformacdo de ngesis pela constatacdo de novas idéias, pela propaga-
céo de acdes coletivas.

Nesse sentido, Canario (1997) acredita que, nariaalos casos, fala-se em compe-
téncia e pensa-se em qualificacdo: o tegualificacdotem a ver com a aquisicéo e a certifi-
cacdo de saberes, normalmente por via escolarntdate, a eficacia dessa qualificagdo so-
mente acontece e se atualiza na pratica vividae@ no trabalho docente. Assim, continua
afirmando que é nesta perspectiva que podemos gigeas qualificacdes se adquirem (e
podem ter um carater cumulativo), enquanto as ct#mpias se produzem em contexto.

No abismoexistente entre a qualificagéo e a certificacaofesso que sorri e chorei
muito no meu primeiro ano de docéncia. O sorristhaipelas conquistas e pelos avangos
que, aos poucos, obtinha como professora e pdid@palos alunos. As lagrimas vinham por
desavencas com duas professoras de Matematica oden experiéncia no magistério, mas
sem ética profissional ou sequer pessoal. Um cagsmdi pelo novo, pelo diferente — pelo
lidico que comecei a conhecer nas aulas de Pdgi€nsino de Matematica na universidade
e a implantar em minhas atividades em sala de @dalunos adoravam! E as professoras
sentiam-se ameacadas! E o clima ia ficando cadanegz tenso. O inicio da carreira de ma-
gistério, do meu ponto de vista, € um periodo dedtes e de aprendizagens intensivas em
novos contextos, durante o qual os professoremimes necessitam adquirir conhecimento
profissional e também manter um certo equilibrisspal — € uma realidade no campo educa-
cional.

Mediante todas essas dificuldades, ao trabalharasiiéias de Garcia (1999), identi-
fiqguei-me, fazendo um paralelo de algumas insegasapresentes em meu primeiro ano de
atividade docente com trés tipos de estratégiesvést das quais os professores se integram
na cultura do ensino, num processo de socializacao:

a) ajustamento interiorizado: é a estratégia atilé&z pelos professores principiantes,
gue assumem como proprios os valores, os objetvas limitacdes da instituicdo. Nesta
perspectiva ndo ocorre nenhum tipo de conflito mhar@ processo de socializagdo, dado que
existe sintonia entre o professor e os valoresm@aras institucionais;

b) submisséo estratégica: é a estratégia de sagiab utilizada quando os professores
reconhecem publicamente e assumem as concepc¢eaies das pessoas que representam
a autoridade, mas mantém certas reservas pesgwaradas face a tal definicao;

c) redefinicdo estratégica: € a estratégia menosucpe, segundo Lacey, significa
“conseguir a mudanca”, provocando ou fazendo coemaguque tém o poder formal sejam

capazes de mudar a interpretacdo do que estadesucena situacao.
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Como professora principiante, identifiquei-me corsubmissao estratégica e com a
redefinicdo estratégica. No primeiro caso, a dieetta Escola Estadual Francisco Bernardino,
uma aliada que eu, por “mostrar servico” e sempneardar com suas ideéias, tinha na escola.
Chamava-me de menina e, apesar de ndo fazer@“@8td”, eu precisava conquista-la. Com
o decorrer do ano, foi surgindo em minha posturardéessora iniciante a redefinicdo estra-
tégica, em especial por ter-me frustrado com alguaogetos, inclusive pelo fato de néo ter
aulas atribuidas para o0 ano seguinte nessa egcoladanca incomoda o poder formal, cen-
trado na figura do diretor, e os professores q@si@ao ha mais tempo na escola. Isso dificulta
e desanima os professores principiantes.

Da pratica docente:recriar cada momento belo vivido e ir mais

O movimento mais significativo na educacao, do mpeuoto de vista, € mop que se
estabelece entre o educador e o educando. Ora surass, ora Somos professores e ora
somos colegas de esperanca. Nesse sentido, aderansa estacdo educacéo, vejo a relacéo
formacéo inicial x pratica docente como no versardesica...recriar cada momento belo
vivido e ir mais.

Ao relembrar vivéncias de minha formacao inicialtei meu olhar para os relatos de
meus alunos no curso de licenciatura em Matem&iqagessos por meio de um questionario
de cunho investigativo acerca da escolha do cwkxs @lunos; da opcao pelo magistério; de
suas expectativas em relacdo ao curso e a discipitética da Matematica; de suas idéias
sobre o que é Matematica; e de por que e parargirgéela. Dentre esses aspectos, vou des-
tacar as respostas mais significativas para tn€gip&as que, do meu ponto de vista, sdo mui-
to relevantes para o educando no inicio de suaaigimem Matematica.

1) Por que escolheu o curso de Matematica?

2) Quais sdo suas expectativas em relagdo ao cuidatdenatica?

3) Na sua opinido: Por que e para que ensinar Matear?ati

As respostas mais frequentes a primeira pergunaheram a afinidade com a disci-
plina e uma abrangéncia maior para o mercado Hallra Para a segunda pergunta, as idéias
pautaram-se na aquisicdo de novos conhecimentasdesenvolvimento profissional; ja a
terceira pergunta envolveu questdes relacionaggdiéacao, a utilizacdo da Matematica no
cotidiano e a evolugdo do conhecimento e do ratmdgico.

Ao catalogar e analisar essas respostas, vejo gdeaando do primeiro ano de gra-
duacdo possui em s@maginario uma seérie de premissas que ao longo de sua foonvaca
se constituindo, de modo que passam ou nao agaderdaeal e, conseqiientemente, de seu

projeto de vida.
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Olhando para essas questbes, novamente volto os elles pensamentos para meu
primeiro ano de formacgéo e identifico-me com asagl@ os ideais presentes no imaginério
desses educandos, refletindo sobre minha acé&ohamréatica docente real.

Esses relatos foram muito importantes para o emtamiento da disciplina ao longo
do semestre e serviram como terdbaclkevelador da identidade, das expectativas, das con
cepcOes, das idéias e do contexto cultural doalimgressantes no curso de Matematica. -
recriar cada momento belo vivido e ir mais.

Em minha experiéncia como docente e orientadoraategrafias, no curso de Espe-
cializagdo em Educacdo Matematica da UnG,came momento belo vividoas aulas de
Fundamentos da Educagdo Matematica: aspectosfitiosientificos e de Matematica e Cul-
tura: Etnomatematica, tenho aprendid@eriar e ir mais Atravessar fronteiras do amanhe-
cer! Fronteiras que, nas pesquisas desenvolvidas gslosntes, encontram-se com as teori-
zacOes da Etnomatemética, da Histéria da Matematilzaformacao de professores.

Nesse contexto, discentes e docentes somos cumpbseidéias da Educacao Mate-
matica, com 0 objetivo deéiajar nessa procura toda de lapidar, de recriade gratificar a

nossa buscaAlmal

Do mestrado: raizes e valores da primeira pesquisa

Pouco tempo havia que viajava sem interrup¢éo, daame ocorreu
uma miragem digna de registro, na qual meu compamiBeremiz —
Malba Tahan, com grande talento, pds em praticawess propostas
de educador.

Cristiane Coppe de Oliveira

A aproximacgdo com o tema desta pesquisa iniciquekefato de estar eu a investigar,
na dissertacdo de mestrado, a personalidade, tsraEss as concepcdes, as idéias e os ideais
de Malba Tahan, presentes nas obrasitica da Matematica O homem que calculava

Ao final da pesquisa de mestrado, percebi que &Iésar de Mello e Souzpossuia,
nessas obras, um discurso pedagogico proprio,iai@to aos professores de Matematica.
Nessa perspectiva, Oliveira (2001) afirma que MdlBhan queria transmitir suas propostas
sobre 0 ensino da Matematica, suas concepc¢desstiriblida Matematica, suas idéias acerca
das recreacdes mateméticas etc., através da pgesorideremiz Samir, na ob@ homem

® Mello e Souza nasceu no dia 06 de maio de 1835daae do Rio de Janeiro e faleceu no dia 18 deojate
1974, aos 79 anos, no hotel Boa Viagem em Regif#e @ia dar um curso sobre a arte de ler e cdnigédrias e
outro sobre jogos e recreacdes no ensino da Matamat
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gue calculavaEssa obra apresenta uma “convergéncia de vasiménibs do conhecimento
humano. Os dominios da educagdo, da matematicalltdea e filosofia oriental (arabe) e da
narrativa tradicional” (MACHADO, 1997), as quaisxdiam o professor na complexa tarefa
de educar.

Oliveira apresenta, sinteticamente, essas idéi@sqoema 1, a seguir:

O homem que calculava

— Beremiz Samir <

|

Propostas de Malba Tahan

A

——  Vérios Dominios

!

Professores de Matematica

Esquema 1 — Relag&o entre os dominios da@bramem que calculawaos
dominios do professor de Matematica

Malba Tahan contribuiu para o ensino da Matematipegsentando suas propostas i-
novadoras e mostrando uma grande inquietagdo cemsino vigente na época. Ele usava de
palestras, do contetudo de seus livros e até mesnrordas contra os “algebristas” e ousava
em suas atitudes de educador, para proclamar quigava sensato para a educacdo. Essa
inquietacdp hoje, vem ao encontro dos nossos desejos de, edomadores matematicos,
contribuir de alguma forma com a academia e comdosandos que surgem no decorrer de
nossa carreira.

Na maioria das obras de Tahan, ha citacdes e esadetpensamentos, filosofias e ex-
periéncias de professores da época, que estavaanamimato. Nessas obrase buscava,
valorizava e preocupava-se mais com 0 conhecimeatn,a fama e com o reconhecimento
de suas historias, idéias e concepc¢des, do queodoano que poderia ter com elas. Por isso,
nao ajuntou fortuna alguma. Esse conhecimentoeeressnhecimento ndo compgemnda

uma realidade no meio académico.
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A grande “mola” motivadora para aproximar-me novateelo discurso pedagdgico
de Malba Tahan, agora na pesquisa de doutoradontace nas consideragdes finais de
minha dissertacdma qual afirmo que, com a pesquisa, muitas reapdstam se revelando,
complementando e desvendando os mistérios queveaaviod figura de Malba Tahan. Porém,
muita coisa ainda havia ficado no anonimato e naatia servindo de fruto de pesquisa para
outros trabalhos. Desse modo, nasceu o projefzegiguisa para o doutorado, focalizando
esses mistérios sob o olhar mitocritico de Durd®@§) na revistédl-Karismi, estabelecendo
um paralelo com os discursos presentes nas @bdasica da Matematica O homem que
calculava.

O desvendar dalmados discursos pedagoégicos do professor de MateanAilo Cé-
sar de Mello e Souza encontra-se no momento dsforamacao interna e externa — do ser
humano-professor — aos seus mitos reitores pessoais

Desse modo, estabeleci as seguintes perguntaa pasguisa de doutorado:

a) Quais relacdes/reflexbes se podem estabelegartia de uma andlise historico-
mitocritica, entre o discurso pedagogico da revAdtgarismi, como imprensa periddica, e
das obra®idatica da Matematica O homem que calcula¥a

b) E possivel identificar o(s) mito(s) subjaces)efo discurso pedagogico de Malba
Tahan por meio da Mitocritica? E, ainda, identifioca mitos reitores pessoais do professor de
Matemética Julio César de Mello e Souza?

Na expectativa de responder a essas perguntaswvddsepor um lado, um eixo his-
térico-documental, apoiando-me nas concepc¢fes d®aN@l997), sobre a importancia da
analise de periédicos no campo educacional; naoptapde Catani(1989), que sugere um
exame da producao veiculada em todos os anos ldodeicvida da revista ou do periodico; e
de Tassinari (1999), que propde uma andlise temalestacando palavras-chave, palavras-
tema e palavras de caracterizacdo, inspiradas @ord@ (1995). Por outro lado, estabeleci
um eixo analitico, apoiando-me na ofampos do Imaginariade Durand (1996), utilizando
como recorte tedrico-metodoldgico a Mitocriticas mancepgdes que tangem a pesquisa qua-
litativa em Educacdo Matematica; em uma abordagkemgrafica (FIORENTINI; LOREN-
ZATO, 2006) para auxilio na analise de fragmentslidcursos; nas teorizacdes da Etnoma-
tematica e da Transdisciplinaridade apontadas pambrosio (2001) e Vergani (2000), a
fim de tracar o ideério pedagdgico do ser humawntepsor Mello e Souza e os mitos de
Malba Tahan.
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Da pesquisa:casa aberta onde mora um mestre - 0 mago da luz

Com a alma cheia de coragedecidi escrever o projeto de pesquisa para prase-
lecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacamidersidade de Sao Paulo — USP.
Nessa época a Anna Carolina, minha filha, tinhaaap&m més. Em meus pensamentos es-
condia-se a frase: “Vou prestar a selegcao comori&qaéa, pois ndo terei outra oportunidade
como esta para me preparar!” S6 que a minha inteag@ apenas de ter uma experiéncia.
Passei pelas etapas da selecdo, chegando a datriésse contexto ndo sabia mais se queria
ou ndo ser aprovada, outra frase se escondia enamiante: “Como vocé vai fazer um dou-
torado com uma bebé?”

Com o apoio de toda a minha familia, fui aprovad®mecei a cursar os créditos o-
brigatorios para o doutorado. Depois de um ano, aammentacdo do professor Ubiratan, o
projeto foi ganhando vida e estabelecendo suasefraa no imaginario de Durand (1996) —
casa aberta onde mora um mestre — 0 mago da luz!

A luz do imaginario de Durand (1996) veio por me@@gMitocritica, a fim de analisar
o discurso pedagogico de Malba Tahan na rexist@arismi, em paralelo com as obrBgla-
tica da Matematica O homem que calculava.

Ao longo da trajetdria desta pesquisa, a estrutartese foi se configurando a partir
das experiéncias vividas e no aprofundamento ®decalgumas questdes norteadoras para o
desfecho do tema proposto.

Nas “Consideracdes Iniciais” explicito a importéndio simbolismo do arco-iris e de
sua sombra, a fim de esclarecer a metafora utdizadongo do processo de criagdo da escri-
ta deste trabalho e como idéia fundamentadoragsaraflexdes surgidas em torno da figura
de Malba Tahan.

Na “Apresentacdo Minha procura toda trama lapidér compartilho de varios cami-
nhos de minha trajetéria académico-profissionatsgguindo o enredo musicAhima de
José Renato Klilton Nascimento, situando cada experiéncia vivahe nesta pesquisa de dou-
torado.Lapidar! Meu objeto de desejo como educadora matematicacgigadora.

No capitulo | — “Da formagéo inicial e da praticacdnte de Julio César de Mello e
Souza: olhares da Educacdo Matematica brasileieagpdécada de 1940” —, situei a forma-
céo basica e inicial de Malba Tahan, com o objedv@ompreender e analisar seus caminhos
de professor, tracar um perfil de educador diaeteird contexto sociocultural de educacao
em sua época e, a partir dai, tentar penetrar ermeainario, permeando e intercalando ce-

narios miticos e reais de sua trajetoria.
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No capitulo Il — “Campos do Imaginario: possibitids tedrico-metodoldgicas para a
Educacdo Matematica” —, apresentei a Teoria do ilm&ig e aMitocritica de Durand como
um caminho para tecer consideracdes sobre as fidssibs de um encontro desta proposta
com as pesquisas em Educacdo Matematica e, parti@ite, como um novo aporte tedrico-
metodoldgico para o desfecho da pesquisa.

No capitulo Il — “Da revistal-Karismi’—, apresento o discurso pedagdgico de Mal-
ba Tahan dessa fonte primaria que, como periodiaa, um olhar das décadas de 1940 e
1950, revelando preciosidades didatico-pedagdgiaes 0 processo de ensino e de aprendi-
zagem da Matematica, tanto para professores qpanéoalunos. A andlise e a interpretacéo
dessa obra tém como objetivo conhecer em essénc@iscurso, pormenorizando suas carac-
teristicas e suas singularidades principais entistude vida.

Nos capitulos IV e V “Um ensaio mitocritico do disso pedagoégico de Malba Ta-
han” e “Do ser humano-professor aos mitos de Ma#iaan”, configura-se a dimensao mitica
da pesquisa, por um lado, na caca aos mitos pregnque percorrem o fio condutor dos dis-
cursos das obras analisadas no capitulo IV e, pwo ¢ado, na busca pelos mitos reitores
pessoais que conduziram a trajetoria de vida déaBahan e de dois de seus ex-alunos que
vivenciam atualmente o movimento da Educacdo Matem&abe ressaltar que essas buscas
se deram pela possibilidade de acolher novas metagbes e buscar novos olhares pelos ca-
minhos de uma tépiaaitematica

A fim de estabelecer um encontro de miAimmacom a de Malba Tahan no desfecho
do tema desta pesquisa, em “Consideracdes Firfasydero ver, te quero ser... Alfhadus-
co retomar questdes norteadoras, ressaltando memhagdes em relacdo as experiéncias vi-
venciadas e sentidas, ao tentar “enxergar’” a sombrarco-iris, chegando a um destino
“trans” e a uma interpretacdo de educacao “fatea”’Matematica, entrelacando minhas in-
terpretacdes, minha alma, com a de Malba Tahatentativa de envolver, de igual modo, os
leitores deste trabalho de pesquisa.

De todo modo, este breve memorial e a apresentigg®squisa, como graduanda,
mestre em Educacdo Matematica e doutoranda em ¢&hydaacam um novo percurso, que
liga minha formacao inicialnfinha histéria de vidg!a transformacdo constante de minha
praxisatual — minha formacao continuadu projeto de vida+ alma vai além de tudo!

Deixo uma outracasa abertaonde mora um mestre - 0 conhecimento -neago da

luz é nosso objeto de procuralmal
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Ninguém € profeta em sua terra, e muito menos em su
casa. Estava escrito que meu irméo seria autorageoe
sa obra literaria, e detentor de duas catedras déema-
tica — Maktub!

Jodo Batista de Mello e Souza

A fim de lapidar, tracarei um perfil historico-aléanico da formacéo e da carreira de
Julio Ceésar de Mello e Souza, contextualizareilwachio, 0 ensino de Matematica e as ativi-
dades profissionais do professor Mello e Souzadéaadas de 1940 e 1950. Centralizarei
minha reflexdo nessas décadas, a fim de entendeemogiue contexto socio-cultural-
educacional a revistal-Karismi nasceu, configurando-se com as idéias de Malbarirabs-
se periodo.

Com o intuito de nortear minhas reflexdes e enw@gécom as minhas ansiedades,
inquietacOes e desejos - a procurafaéma (Alma) em Malba Tahan —, apresentarei uma
breve trajetoria da formacao académica inicial dgssor Mello e Souza, acompanhada de
imagens documentais, cedidas pelo acervo restoittnstituto Malba Tahan (IMT), sob a
condicdo contratual, a pedido da familia, de n@ooduzi-las digitalmente e que 0 nosso

mundo ousa perceber.

1.1 Da formacéo basica e inicial

Segundo Oliveira (2001), o senhor Jodo de DeusealwM Souza, funcionario publi-
co eprofessomato e grofessoraCarolina Carlos de Mello e Souza, foram os paiprdées-
sorJulio César de Mello e Souza. A redundancia davpmpaofessorencontra-se aqui com o
objetivo de mostrar que a principal “veia” famil@de Mello e Souza era o magistério.

Inspirada por essa “veia” na educacao e na formbaéiwca de Mello e Souza, cons-
truirei, mediante o contexto do inicio do ano ded,uma andlise dos seus primeiros passos
académicos.

O pai de Mello e Souza pediu a Jodo Batista, irdeédulio César, que o0 preparasse
para o exame do Colégio Militar. Na olvi@ninos de Quelydoéao Batista de Mello e Souza
(1949, p.61) afirma que

O menino Julio era de atencao versatil: lendo cegsado, estava preocu-
pado, acima de tudo, com os rumores que vinhanoi@de $e os gansos
grasnavam ou a galinhada gritava, ele saia a cpoegue podia ser alguma
coisa com o “Monsenhor”, ou com o “llustrissimo Beri, os figures mais

lojudos de sua colecdo de sapos [...]. Nos célce@ntio, o desastre foi
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completo. Resumindo, em carta a meu pai, o resutiednosso esforco, eu
declarei textualmente, para desencargo da congiéh&o sei como o Ju-

linho vai se sair no exame: ele escreve mal, e@&naggacao para Matemati-
ca[...]. O Julio conseguiu matricula no Colégioitdit ao que suponho, os
examinadores foram menos exigentes do que eu/ganmeanto do candida-

to.

Em 1906, Mello e Souza matriculou-se no Colégioithtildo Rio de Janeiro e ali
permaneceu durante trés anos, tendo recebido ora@#6. Julio César foi colega de turma

de Osvaldo Aranha, que tinha o nimero 511.

Em 1909, transferiu-se para o Colégio Pedro lIRfmde Janeiro, no regime de inter-

nato (Figura 1).

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 1 — Matricula de Mello e Souza no ColégidrBél (1911)

Sobre sua passagem como aluno no Colégio PedralHgn escreveu a obfaorda-

ram-me de madrugadaa qual relatou um pouco de sua rotina e suaguaas como interno
do colégio.

Fez curso de professor primario na antiga Escolaniiodo Distrito Federal, hoje Ins-

tituto de Educacéo do Rio de Janeiro (Figura 2).
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Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 2— Matricula de Mello e Souza na Escola Nai(abril de 1915)

Em 1913, matriculou-se na antiga Escola Politécfiagura 3), tendo concluido o seu
curso de engenheiro civil (Figura 4), mas, na véedaunca exerceu essa profisséoque o
nosso mundo ousa perceb&lesse periodo ja regia turmas suplementares hgiGdPedro

II, no regime de externatacasa cheia de coragem, vida!

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 3— Matricula na Escola Politécnica (abrill8&5)
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Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbizaha

Figura 4 — Diploma de Engenheiro Civil

Antes de analisar atividades e projetos ou pratogsrofessor Julio César de Mello e
Souza — O Malba Tahan — na década de 1940, sitoigtérico-politicamente alguns movi-
mentos relevantes no contexto educacional, antatesie concomitantes a essa época.

Segundo Carvalho (2004),

as décadas de 1920 e 1930 do século XX presencondas inquieta-
¢Oes educacionais e reformas substanciais no ehsasdeiro. Aumenta-
vam as tensfes entre uma estrutura voltada pamanadao humanista de-
sinteressada das elites e as necessidades de cie@dase em processo de
industrializac&o e urbanizacéo.

No que tange ao periodo de 1937 a 1945, consideado a Era Vargas, alguns mo-
vimentos e reformas educacionais tiveram sua re@@ademonstrando um ideario pedago-
gico formulado no inicio da década de 1920 e 1930.

Romanelli relata:

Em 1924, reunia-se, no Rio de Janeiro, um grupedieadores
brasileiros imbuidos de idéias renovadoras solasio, para criar a As-
sociacdo Brasileira de Educacédo. Esse grupo, dofagiam parte Heitor
Lira, José Augusto, Antbnio Carneiro Ledo, Venamgibo, Everardo Bac-
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keuser, Edgard Sussekind de Mendoncga e Delgad@d@lBo, se propés,
com a criacao dessa Associacdo, centrar num ogg&onado era um Orgao
de classe, mas, antes, uma organizacdo que engarnavnovimento, as
reivindicagdes desse movimento, reivindicacoespgetndiam sensibilizar
0 poder publico e a classe dos educadores parmblemas mais crucian-
tes da educacdo nacional e a necessidade urgest tdenarem medidas
concretas para equacionar e resolver esses prabl&taarepresentava, an-
tes, a tomada de consciéncia e 0 compromisso adsypor um grupo no
engajamento por uma luta que iria perdurar decé(R3MANELLI, 2007,
p.128-129)

A autora ainda considera que, a contar do ano @2, X®mecaram a aparecer as re-
formas estaduais de ensino, prenuncio das refonazenais que surgiram a partir de 1930.
Nomes como Lourenco Filho (Ceard), Sampaio Déid (Saulo), Francisco Campos (Minas
Gerais), Fernando Azevedo (Distrito Federal) e iiniixeira (Bahia) impulsionaram um
movimento que em 1932 ficou conhecido como “Mamifedos Pioneiros da Educacédo Na-
cional” ou simplesmente “Manifesto dos Pioneiro&dacacao Nova”.

Resumidamente, o Manifesto, redigido por FernangdevAdo, apontou, dentre outros
aspectos, a educacdo como um problema nacionaf muaoo econdémico. Apresentou tam-
bém a insuficiéncia dos planos de governo: afirnfaltar a eles uma filosofia da educacéo e
uma visao cientifica dos problemas educacionagqs uma educacgao pragmatica que deve-
ria servir aos interesses do individuo e ndo deselg ressaltando tendéncias do pensamento
de Dewey e Durkheim; defendeu a escola socializadanstruida sobre a base da atividade e
da producéo, colocando-se contra a escola tradiegdassista; preconizou a atividade espon-
tanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfacameesssidades do proprio individuo, ou seja, o
Manifesto procurou esbocar e ao mesmo tempo regu@mum plano de reconstrucao edu-
cacional para o pais.

A partir de um ponto de vista mais politico-ideabag Ghiraldelli Jr. afirma que

Na década de 1930, nossas elites, divididas enogrggologicos
de um modo bem mais acirrado que em qualquer petiodo da histéria
do Brasil, produziram reflexdes pedagdgicas masadéas disputas politi-
cas de um modo bem mais claro que nos periodoscaage Tivemos em
nosso pais, entdo, o surgimento de quatro grama@isntos de idéias a res-
peito da educacédo. Tais conjuntos de idéias indivawy que se deveria e 0
gue nao se deveria fazer com a educacao brasgegando os grupos mais
ativos da época, tanto do ponto de vista politican¢p do ponto de vista in-
telectual. Esses quatro projetos sdo os dos idel#iral, catélico, integra-
lista e comunista. (GHIRALDELLI JR., 2006, p.53)

Para o autor, o idéario liberal foi responsavehpabtivacdo de determinados setores

de nossa sociedade no sentido de buscar na edymassibilidades de ascensao social (legi-
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timacéo das reivindicagOes pela expansdo da rexdae® pela qualidade do ensino). Por
outro lado, o idéario da Igreja Catélica adotaviei@imente a filosofia de Tomas de Aquino,
o tomismo, que teve influéncias no Brasil a paltis anos 1930. A viséo integralista buscou a
concretizacdo do chamado Estado Corporativo, qierseria pelos grupos naturais, como a
familia, as sociedades cientificas, religiosastistaas e o0s sindicatos profissionais, com a
excluséo dos partidos politicos, porque estesmaéiaatificiais e fracionadores da nacéo”. Ja
o ideério comunista lutava para promover o levaetamcultural do proletariado na busca de
uma corrente ideoldgica, a fim de iniciar-se umastacéo do terreno tedrico sobre o qual se
fundamentariam as atividades do movimento.

No que se refere ao processo de “modernizacdohsine@ de Matematica nessa épo-
ca, muitos pesquisadores tém se envolvido em estyde levantam uma série de aspectos
relevantes para a compreensao do seu desenvoleimerBrasil, por meio de fontes docu-
mentais. Gostaria de destacar dois grupos que &sandolvido pesquisas nessa linha: o
CEMPEM e o0 GHEMAT.

O Centro de Estudos, Memodria e Pesquisa em Eduddefematica (CEMPEM),
fundado em marco de 1989, é um 6rgéo de apoio@nd@; a pesquisa e a extensdo na area
de Educacdo Matemética do Departamento de MetodottlegEnsino da Faculdade de Edu-
cacao da UNICAMP. Tem como objetivos contribuirgparformacéo profissional do profes-
sor na area de Matematica; contribuir para a fodmalp pesquisador na area de Educacédo
Matematica; recuperar, dinamizar e socializar apgéo cientifica em Educacdo Matematica,
e desenvolver propostas individuais ou coletivapeiguisa, visando a consolidacao de seus
subgrupos: PraPeM (Pratica Pedagdgica em MateméatieHFEM (Historia e Filosofia da
Educacdo Matematica). Quero destacar, em partjauldiFEM, que tem, dentro da linha de
pesquisa “Educacdo Matematica” o objetivo fundaalet¢ desenvolver investigacdes e a-
cOes acerca da inter-relacéo entre a Historialosdfia e a Educacdo Matematica, tendo co-
mo ponto de referéncia a problematizacédo pedagogica

O HIFEM tem desenvolvido projetos, por meio de setsgrantes, enquadrando-se
nas tematicas que se processam no ambito da ldist@a Filosofia da Educacdo Matemati-
ca; das relacdes entre histéria cultural da Mateméatpistemologia da Matematica e ensino-
aprendizagem; das concepc¢des, crencas e représsda Matematica e do seu ensino em
diferentes épocas e contextos, além daqueles queadé objetivo a realizacdo de estudos
historico-pedagogicos tematicos.

Por sua vez, o Grupo de Pesquisa de Histéria daa€éda Matematica no Brasil

(GHEMAT), coordenado pelo professor Wagner Rodisgudalente e fundado em 2000, esta
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atualmente vinculado a Pontificia Universidade Geade Sdo Paulo. Esse grupo tem enfati-
zado a construcao de fontes de pesquisas a padirgdivos escolares, dos arquivos pessoais
de professores de Matematica e da producéo didddidagogica ligada ao ensino dessa dis-
ciplina. Do meu ponto de vista, esses projetosriebeem no campo da Historia de Educa-
cdo Matemética Brasileira uma relacdo académiaaitim-historica, divulgando aspectos
relevantes para a compreensao da trajetdria docendsi Matematica. Dentre as pesquisas
desenvolvidas pelo GHEMAT, selecionei os trabaltlesPrado (2003), Tavares (2002) e o
CD-ROM Coletanea de Documentos Virtuais do Arguiisxolar do Colégio Pedro IlI, os
quais enfocavam de algum modo o perfil e a cardarprofessor Julio César de Mello e Sou-
za.

O trabalho de Prado (2003) apresenta um estude sshmodificacdes dos saberes do
professor de Matematica do ensino secundario, pres@&a transicao profissional engenhei-
ro-licenciado. De acordo com a autora, os professde Matematica, os matematicos, as pes-
soas retentoras do conhecimento matematico eraenkeigos formados pelas escolas poli-
técnicas e pelas academias militares existentdgcada de 1930. Mello e Souza tinha trilha-
do esse caminho, como professor interino do Coleéguatro II, tendo prestado concurso para a
catedra de Matematica no ano de 1934, mas por osofivliticod ndo foi aprovado nesse
CONCurso.

Tavares (2002) apresenta os debates da Congredad¢a@olégio Pedro Il sobre o en-
sino da Matematica e caracteriza o perfil de unfiegsmr catedratico. Para a autora, um cate-
dratico era alguém que tinha estudado e se espad@alem determinada area do conheci-
mento, embora conhecesse tdo bem as demais diasipgiue poderia ser examinador de

gualguer uma delas. Tavares ainda ressalta que

Para ser catedratico, era preciso fazer um examétddra e defen-
der alguma idéia inovadora e arrojada em seu caffrggabém era preciso
haver publicado obras cientificas de sua espead#ice ser nomeado pelo
competente ministro. A catedra era quem regia adei@, e para seu auxi-
lio, havia o regente interino ou professor subtit® catedratico também
poderia ser auxiliado por um repetidor, espéciawdiar didatico.

Sobre Mello e Souza, Tavares (2002, p.88) ressaitaoutro exemplo interessante
sobre céatedras, concursos e professores pode camtertio na ata de 25 de setembro de
1954. A congregacdo felicita Julio César de MellBoeiza, o Malba Tahan, por haver obtido

o titulo de docente do Colégio Pedro Il

" Nessa época Mello e Souza era autor de livroid@aintamente com Cecil Thiré e Euclides Roxo, fes
da congregacédo e da comissao que iria avaliarrmbdzos.
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O projeto Coletanea de Documentos Virtuais do Amgjiescolar do Colégio Pedro Il
traz contribuicbes documentais sobre a carreirslel® e Souza no ano de 1934, em que ele
fez o primeiro concurso para a Catedra de Matemaiccoletanea apresenta a prova escrita
do candidato, contendo 64 paginas, nas quais Melouza disserta sobre o Teorema de Pas-
cal. Mello e Souza, além de apresentar a demoagstrdgste, traca consideracdes de cunho
sécio-histérico muito interessantes, como, por gteno fato de o enunciado do Teorema ter
sido elaborado quando Pascal tinha apenas 16 anapresentacao de citagdes bibliograficas
sobre as repercussfes socio-politicas da epocaxt® dssemelha-se muito ao seu discurso
pedagogico, contido em suas obras e em seus thdaticos, ou seja, traz um pouco de His-
toria da Matemética, curiosidades, demonstracestdemas.

Ao analisar, no acervo do Instituto Malba TahanT)Mas atividades docentes de Ju-
lio César de Mello e Souza na década de 1940, lpayue a sua “agenda” era repleta de con-
feréncias, noites arabes, aulas, projetos edudasianrojados e atividades sociais em geral,
tais como: langcamentos de livros, encontros endaadéis sociais (Lions, Rotary e outros),
visitas a institutos de portadores do mal de Hansenriar cada momento belo vivido e ir

mais!

1.2 Focalizando préticas

Gostaria de destacar duas atividades que MellougaSdesenvolveu nessa década. A
primeira a ser considerada foi em 1941, como codalmw, ministrando aulas no projeto “U-
niversidade do Ar”, um empreendimento cultural dali® Nacional, sob o patrocinio da Di-
visdo do Ensino Secundario. O projeto, do meu pdatuista, foi pioneiro na formacéo con-
tinuada a distancia, pois tinha como finalidadeteaos professores de todo o pais, através da
palavra de mestres consagrados, a orientacdo nh@jadoque norteava a funcdo docente,
dentro do espirito da legislacdo em vigor e dosmadernos principios da técnica pedago-
gica. Uma outra informacédo que reforca esse pamtasiia estd no seguinte texto, encontrado

no folheto das instrucdes para o ano letivo de 1Bijura 5) da Universidade do%Ar

Visando a alcancar, pela maior eficiéncia do m®de, a melhoria
do indice cultural do pais, a UNIVERSIDADE DO ARciara em abril de
1941 um curso abrangendo a metodologia das matiriassino secunda-
rio. Ficam assim ao alcance de todos os professoresmo dos pontos
mais remotos do pais, cursos de didatica semethaote ministrados nas

8 0 folheto com as instruc6es encontra-se no aamJastituto Malba Tahan — IMT.
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Faculdades de Filosofia, cuja frequéncia nem seihpeeé possivel, ja pela
distancia, ja por dificuldades horarias.

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 5 — Folheto de divulgacéo do projeto

As aulas da Universidade do Ar realizavam-se dizgiste, as 18h45, exceto as quin-
tas e aos domingos, pelo microfone da PRE-8, Riddmonal, perfazendo um total de 20
aulas por matéria pretendida. O projeto era dioigidr Lucia Magalhdes, diretora de Ensino
Secundario do MEC.

Para inscreverem-se no projeto, os professoresnémcavam seus nomes e endere-
cos, em formuléario proprio, & Radio Nacional, nafiesb de A Noite na cidade do Rio de
Janeiro. A inscricdo era gratuita e aberta a qealgtofessor, registrado ou ndo, do grau se-
cundario, normal e comercial. Os alunos recebiatugamente resumos mimeografados das
aulas dadas e outras indicacfes necessarias @o curs

O certificado de aperfeicoamento era concedidganfessores mediante a entrega de
trabalhos com o fim de apurar o aproveitamentoutsacna matéria escolhida. Cada profes-
sor determinava as bases desse trabalho e as @esdle julgamento, condizentes com as

exigéncias da matéria a seu cdrgo

¥ Malba Tahan utilizava em seus cursos o Métodoatte@o Dirigido.
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A partir do folheto de divulgacdo da UniversidadeAt, verifiquei os seguintes pro-
fessores no corpo docente.

Portugués: Antenor Nascentes (Professor do Colégio Pedro 1)

Francés: Maria Junqueira Schmidt (Catedratica da Prefetlor®istrito Federal e Di-
retora da Escola Amaro Cavalvanti. Membro da Caiwidéacional do Livro Didatico)

Inglés: Abgar Renault (Diretor Geral do Departamento Na&iale Educagcdo. Mem-
bro da Comissdo Nacional do Livro Didatico)

Latim: Julio Barata (Ex-catedratico do Colégio Pedr®ltetor da Divisdo do Radio
do D.1.P)

Histéria do Brasil: Jonatas Serrano (Professor do Colégio Pedro Imidie do Con-
selho Nacional de Educacédo e da Comissao Nacionald Didatico)

Histdria da Civilizacédo: J.B. Mello e Souza (Professor do Colégio Pedro II)

Geografia Geral e do Brasil: Carlos Delgado de Carvalho (Professor da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.nMeo da Comissédo Nacional do Livro
Didatico)

Ciéncias: Francisco Venancio Filho (Professor do InstitueoEtHucacdo do Distrito
Federal)

Histdéria Natural: C. Melo Leitdo (Professor da Faculdade NacionaFiltesofia da
Universidade do Brasil. Membro da Comisséo Nacidodlivro Didatico)

Matematica: Jualio César de Mello e Souza (Professor da Eddataonal de Belas
Artes da Universidade do Brasil)

NocOes de Estatistica (Uteis ao professofernando R. Silveira (Professor do Insti-
tuto de Educacéo do Distrito Federal)

O corpo docente seguia uma escala pertinente gogona, como mostra a figura 6.
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Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 6 — Escala das aulas da Universidade do Ar

A respeito dos programas, por meio do folheto delgacdo, os alunos recebiam as
seguintes orientacdes:

Os programas dos respectivos cursos serdo oportum@m@nviados
aos interessados. Obedecerdo, entretanto aos tesgabjetivos pedagogi-
cos:

1° - Meios de apresentar ao aluno a disciplinaseutindo os meios
de dirigir e reter a sua atencgao.

2° - Meios de intensificar o interesse do aluna pehtéria.

3° - Meios de verificar o aproveitamento do alurdespertar nele o
desejo de aprofundar a matéria.

4° - Bibliografia para o professor.

A imprensa divulgou o projeto Universidade do Amjwe me permitiu encontrar no
acervo do IMT o artigo “Universidade do Ar”, relathb a instalacdo do projeto e apresentan-
do os docentes envolvidos, dentre eles Julio Gistello e Souza e Jodo Batista de Mello e
Souza (figura 7).
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Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbizaha

Figura 7 — Artigo da Imprensa (1941)

Uma outra fonte da imprensa, encontrada no acesvidid, foi o artigo “No Vasto

anfiteatro da Universidade do Ar” (figura 8), deidcde Sa Cruz , para o jornablha da Ma-
nh& em 1941:

Um dos magnos problemas da pedagogia moderna, sidquda
transferéncia, estou certo, muito lucraria em ekarse fosse ventilada, ao
microfone da radio Nacional, pelo professor Julés& de Mello e Souza,

no que pode ela interessar a matematica e as eastagauferir do seu ensi-
no.
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Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbizaha

Figura 8 — Artigo do jorndfolha da Manha

Outra atividade marcante em que o Professor J@gacCde Mello e Souza se envol-
veu foi 0 Monumento da Mateméatith construido em 1946, por iniciativa do Prefeita Dr
Carlos Moacir de Faria Souto, na cidade de Itagecerd&io de Janeiro. Tahan (1962, p.105-

106) descreveu o monumento, afirmando:

Esse monumento, primeiro e Unico no mundo, é e lguzs
gerais, constituido por duas piramides quadrangsil@ntrelacadas.
Simboliza a piramide a antiga civilizagao que fémeu no vale do Nilo
e a sua figura recorda-nos, portanto, a pré-hésttaiMatematica. [...]

% No volume 1 da Revistal-Karismi'®, Tahan (1946) escreveu o primeiro artigo “O Monatoale Itaocarg”
apresentando um convite aos leitores.
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Vérias figuras geométricas lembram capitulos ingdes,
conceitos ou teorias famosas: o postulado de Es;lmteorema de Pi-
tagoras, a divisdo aurea, o numero Pi, andlise icatdvia, os quadra-
dos magicos, o binbmio de Newton, os logaritmosjganometria, a
raiz quadrada, as séries infinitas, os limiteg, gtc. [...]

As mulheres que cultivaram a matematica tambémfarzam
esquecidas. Lemos no monumento de Itaocara os ndenéfipatia,
Sofia Germain, Maria Agnési e Sofia Kovalewski.

Falar de um monumento como esse representavaMadipa Tahan, a divulgacdo da
histéria da Matemética, a elevacdo dessa ciéncimdicdo de arte e proporcionava o conhe-
cimento dessa arte aos professores e aos aluréa.dd apresentar o Monumento a Matema-
tica, Tahan (1946) também divulgou a cidade dec#tery afirmando que ela tinha “It”, ficaria
célebre. Entraria brevemente para a Historia, pacs havia outra, no mundo inteiro, que a-
presentasse um monumento tao original.

Com esses exemplos de atividade docente, nascl®46na revist®\l-Karismi, escri-
ta e organizada por Malba Tahan, destinada a parfes de Matematica e a aluncasa
aberta onde mora um mest@conhecimento.

Cabe ressaltar que, atualmente, no cenério da E@luddatematica, as idéias de Mal-
ba Tahan continuam sendo divulgadas no meio diemtémsiteseducacionais voltados para
a formacdo do educador; nas atividades da SocieBemtdleira de Educacdo Matematica
(SBEM), que comemora o Dia Nacional da Mateméatiade maid); em eventos promovi-
dos pelo Instituto Malba Tahan (IMT); na praticaelate, por meio de projetos, pecas de tea-
tro e outras acoes.

A conferéncia de abertura do Congresso Ibero-Amedcde Educacdo Matematica
(CIBEM), realizado na cidade do Porto em julho 8% intitulada “Educacdo Matematica
na Educacdo Basica: uma andlise das experiéndafeimas”, ministrada pela professora
Célia Carolino Pires, iniciou-se com a afirmagédajde a modernizacdo do ensino de Mate-
matica no Brasil tem suas origens nas décadas de4B80do século passado. A autora aponta
Euclides Roxo e Julio César de Mello e Souza comtagonistas desse periodo, por apresen-
tarem propostas inovadoras para o ensino de Mataméat

Sobre Mello e Souza, a autora afirma que

Julio César de Mello e Souza ficou conhecido pato fle que, em
sala de aula, lembrava um ator empenhado em catighatéia. Criou uma

1 0 dia 06 de maio é a data do nascimento de JéaGie Mello e Souza — O Malba Tahan. A primesaim
festacdo para a escolha desse dia ocorreu em 489@%lo centenario de Malba Tahan, em que a Camana M
cipal do Rio de Janeiro decretou o Dia MunicipaMitematica.
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didatica proépria e divertida para ensinar Materaaticventando Malba Ta-
han, nome fantasia ou pseudénimo, sob o qual asseuas obras. Julio
César e Malba Tahan formaram uma dupla de criagégogpduziu 69 li-
vros de contos e 51 de Matematica, com mais denditi§es de exempla-
res vendidos. Sua obra mais famosa, O Homem qumil@ad, teve trinta e
oito edic6e¥. Com o seu pseuddnimo, Julio César propunha pretslale
Aritmética e Algebra com a mesma leveza e encamsocdntos das Mil e
Uma Noites. Com sua identidade real, foi um prafessiativo e ousado,
gue buscou ir muito além do ensino exclusivamestiddo e expositivo da
sua época, do qual era um feroz critico. “O prafleds Matemética em ge-
ral € um sadico”, acusava. “Ele sente prazer enptioan tudo”. (PIRES,
2005, p.21)

O CIAEM (Comité Interamericano de Educacdo Matecadtapresenta - em sua pagi-
na na internet - Malba Tahan como um precursor deimento, juntamente com Ubiratan
D Ambrosio (Brasil), José Babini (Argentina), LiAsitbnio Santalé (Espanha), Martha Dan-
tas (Brasil) e Marshal Stone (Estados Unidos).

De acordo com relato proferido pela familia de Maltahan, em 16 de julho de 2007,
existem varias obras de destaque na carreira ditoesproduzidas e distribuidas em diversos

paises. O quadro a seguir relaciona as princifmiese 0s paises que as publicaram:

QUADRO 1 — PUBLICACOES DE MALBA TAHAN NO EXTERIOR
Pais Obras (s) Distribuidor
Estados Unidos W.W. Norton

The man who counted

Espanha El hombre que calculaba | Veron Editores
Leyendas del cielo y de |a
Tierra
México Leyendas del cielo y de |dimusa
Tierra
Italia L"huomo che sapeva contaSalani Editore
re
Colémbia El hombre que calculava | Panamericana editorial

Lingua Catala

L"home que calculava

Editorial Empuries

Japao The man who counted Hakuiosha Publishing
Portugal O homen que sabia contar | Editorial Presenca
Coréia The man who counted Kiung Moon Publishers
Franca L"home qui calculait Hachette

12 Atualmente a obra encontra-se em sua 692 ediégnublicada pela Editora Record.
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Argentina El hombre que calculaba | Plumay papel

Matematica divertida y cu

riosa

Nuevas leyendas orientale$

Sérvia Covec Koji je Brojau Polaris e Laguna

Croacia The man who counted Izvori

Gostaria de destacar ainda, dentre os interessamtesnentos da vida de Malba Ta-
han encontrados no IMT, um cartaz (Figura 9) sabra noite oriental que ocorreu na década
de 1940. Ele apresenta uma particularidade que minacque nessa década havia ainda uma
separacao entre o mito de Malba Tahan e o ser lmiMatio e Souza, o que podemos perce-

ber pelo fato de termos em um Unico cartaz a ascrit

O famoso escritor e insigne orientalista Malba Tafa@a uma no-
tavel conferéncia sobre um tema sugestivo, inteiraennovo para o Brasil
— A alma do oriente na lenda e na musica. A paeiirautor de “Céu de
Allah” sera ilustrada pelo apreciado maestro colnbpododo Monteiro de
Souza que executard, no piano, trechos de masaassa hindus, chinesas,
persas, etc. Malba Tahan, cujas obras literérigst@ divulgadas fora do
Brasil, oculta a personalidade do professor Juksat de Mello e Souza,
catedratico da Escola de Belas Artes, ex-profads@olégio Pedro Il e au-
tor de mais de quarenta compéndios de Matematica.

O desvendar desses e de outros mistérios que srtema na personalidade de Malba Tahan
me levam dapidar!
Minha procura toda trama lapidaa Anima(Alma) que se encontra no discurso pedagdgico

de Malba Tahan, entrelagcando-a comiramade minha pesquisa e de mintréxis como educadora

matematica.



Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbizaha

Figura 9 — Cartaz de divulgacdo de uma noite arabe
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CAPITULO 2

Campos do imaginario: possibilidades tedrico-metodoégicas para

a Educacdo Matematica
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O lapidar faz-se por varios meios; refletir sobrevigido

€ um deles — assim também o é buscar novos conheci-
mentos e aportes tedricos. E nesse sentido queayejs-
sibilidade de estabelecer, neste capitulo, pontese eas
teorizacbes do imaginario de Durand (1996) e as da
Transdisciplinaridade de D"Ambrosio (1999) e degézer

ni (2000), no contexto da Educacao Matematica.

2.1 O encontro com a Teoria do Imaginario de Durand

Para criar significados, os seres humanos pdentieitiegle a imaginacéo - que é uma
funcdo da mente - e fazem observacdes sensiveates fatos © que o mundo ousa per-
ceber Desse modo, o imaginario diz respeito ao conhationcomo um todo, visto que atri-
buir significado implica entrar no plano do sim6li(PITTA, 2005). Ainda assim, até mes-
mo no campo cientifico e profissional, o imagin&imuitas vezes confundido, equivocada-
mente, com algo ficticio, tendendo simplesmentanéakias. Talvez por essa razdo, os estu-
dos a respeito desse tema podem ser consideradosa®

De acordo com Godinh@pud Pitta (2005, p.90), somente durante o fim do século
XIX e a primeira metade do XX, o desenvolviments di&ncias humanas colocou a disposi-
cdo dos pesquisadores importantes materiais erpacel@o imaginario. A Antropologia, a
Sociologia, a Psicanalise, assim como os intergesies estudos de literatura tradicional,
passaram entdo a constituir um arquivo de elementiestextos que faziam aparecer de ma-
neira cada vez mais clara a coeréncia da imaginagdana. Paralelamente, essas areas cla-
mavam por uma classificacdo desses elementos, twam gor uma forma de estudar sua or-
dem e o processo fundamental para estabeleceigsifecacao.

Nesse trajeto de constituicdo da Teoria do Imagindegundo Turchi (2003), Jung
colocou o imaginario no inconsciente, postulande egte ndo é a manifestacdo de um impul-
so recalcado, o complexo sexual freudiano: teorsmmre a existéncia de uma camada pro-
funda no psiquismo, o inconsciente coletivo. A ipatai, Jung desenvolveu o conceito de
arquétipos como estruturas das imagens primordéfantasia inconsciente coletiva, elemen-
tos estruturais da psique inconsciente formadocemito. Por sua vez, Pitta (2005, p. 13)
destaca o papel assumido por Bachelard nos estisdosaginario. Este ndo s6 iniciou um
estudo sistematico e interdisciplinar sobre o simbmas também descobriu que o imagina-

rio, muito longe de ser a expressao de uma fantidiante, desenvolve-se em torno de al-
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guns grandes temas, algumas grandes imagens gstéw®Emn para 0s seres humanos 0s nu-
cleos ao redor dos quais outras imagens convergeenogganizam. Posteriormente, um de
seus discipulos, Gilbert Durand, viria a constituima importante vertente tedrico-
metodoldgica que hoje orienta trabalhos de variapas de estudo e pesquisa vinculados a
diversas instituicdes atravessar fronteiras do amanhecer

Nesse sentido, vale colocar que, ao pesquisaretdodo de grupos de pesquisa do
CNPg (Conselho Nacional de Pesquisa), € possigehémar cento e cinqlienta e nove grupos
que lidam direta ou indiretamente com as questdameginario e do simbdlico. Esses gru-
pos, em sua maioria, estédo ligados as faculdadéxdddeacao, Histéria, Antropologia, Lin-
glistica, Psicologia, Sociologia, Artes e Letrasndgituicdes publicas e particulares. Na ver-
dade, dos cento e cinglienta e nove grupos sohbreginario, vinte e cinco sdo da area de
pesquisa de Historia; dezenove, da Educacao; dezgtletras; doze, de Antropologia; dez,
de Sociologia; e sete, de Psicologia.

Pode-se, pois, perceber o carater inter e trangliisr que a Teoria do Imaginario
possui no campo cientifico, mas, surpreendentementeos grupos de pesquisas e estudos
do imaginario apresentam-se em campos do conhettintars como: Geociéncias, Comuni-
cacgdo, Ciéncias Politicas, Desenho Industrial, Adtracdo, Filosofia, Fisica, Servico Soci-
al, Educacdao Fisica, Teologia, Arquitetura e Uri@ioi, Turismo e outros.

Dentre esses grupos esta o de pesquisas sobra@magocial e ludicidade em espor-
tes, atividades fisicas, lazeres e estilos de ddd/niversidade Gama Filho no Rio de Janei-
ro. Os estudos e as pesquisas desse grupo coatermrgiflexdes acerca de diferentes verten-
tes relacionadas aos aspectos simbolicos que atargartir de jogos infantis e juvenis. Um
dos estudos culminou na producao de uma dissersagie os jogos de bola de gude; uma
outra producéo desse grupo investigou os jogosaisit De modo geral, este grupo, diante da
compreensao da inter, da transdisciplinaridade edglexidade que fundamentam as acdes
humanas, busca explicitar referenciais vinculadostas, ritos e simbolos que lhes dao sus-
tentacdo, para elaborar posturas criticas, metgal® e epistemoldgicas em relagédo as prati-
cas esportivas e de lazer. Um outro grupo de msque me chamou a atencao foi o de Tu-
rismo e Cultura da Universidade de Brasilia. Sup@sta € desvendar o turismo como cami-
nho simbdlico.

Mas, entre todos 0s cento e cinqlienta e nove gapeesquisas sobre o imaginario,
sao outros dois que constituem meu interesse agp@sito que um e outro estao vinculados
a USP - instituicdo na qual desenvolvi esta peaquesa Universidade de Guarulhos - onde

atuo como docente: o CICE - Centro de Estudos dafmginario e Culturanalise da Educa-
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¢do, da Faculdade de Educacdo da USP e o gruponadgnirio e Representacdes Artisticas
da Universidade Guarulhoscasa cheia de coragem, vida!.

Segundo a pagina de diretérios dos grupos de mesdoi CNPq, o CICE foi criado
em 1994, junto & Area Tematica da P6s-Graduacadtui@, Organizacéo e Educacéo” e ao
Departamento de Administracdo Escolar (EDA) da FERUVincula-se a@GRECO-CRI -
Groupement de Recherches Européennes Coordonri&astres de Recherches sur I'lmagi-
naire, fundado pelo Prof. Gilbert Durand em 1966, e @atjl diretor € o Prof. Michel Maf-
fesoli, Paris V, France. A area de estudos do gjapem um perfil epistemologico definido
em termos de linhas de pesquisa e de uma exprgssgacao de livros, artigos, teses e dis-
sertacdes, que vém enfocando, a partir de temalicassas, as complexas relacdes existentes
entre imaginario, cultura e organizacdes educati@asolo paradigmatico comum a essa pro-
ducéo da-se a partir da "Escola de Grenoble", espscificamente da Teoria do Imaginario
de Gilbert Durand, que consegue abarcar grandestiagle de subtemas matizados pelo o-
Ihar e pela escuta especifica de cada pesquisador.

Entre os trabalhos de investigacdo do CICE estd@stigacdo do imaginario como
fator de organizacéo do real através das praticdsoticas dos grupos socioculturais; analise
do cotidiano de organizagbes educativas; e a mitwgutica. O CICE tem por objetivo
criar um espaco de pesquisa, de estudos, de gacukade trocas disciplinares de temas rela-
cionados ao imaginario e a cultura e, para taetos pesquisadores desenvolvem nao so pro-
jetos de pesquisa, mas também seminarios de estuddws de atualizacdo para professores
da rede de Ensino Fundamental e Médio e de unilzgtss; orientacdo de estagios de forma-
¢ao; iniciagcbes cientificas; dissertacdes de ndsteateses de doutorado; convénios de coo-
peracao internacional com as Universidad de De(aiskal Herria), Universidad Complu-
tense de Madrid e Universitat Ramon Llull (Barcalpralém de atividades de formacao com
a SEPA - Sociedad Espafiola de Psicologia Analitica a SBPA - Sociedade Brasileira de
Psicologia Analitica. Tendo ja organizado trés etros internacionais bienais (1998, 2000 e
2003), o CICE tornou-se referéncia no Brasil nésés de pesquisa e possui varias publica-
cOes relevantes e amplas em relacdo a Teoria dgirlare —viajar nessa procura toda de
me lapidar.

Por sua vez, o Grupo do Imaginario e Representadissicas da Universidade Gua-
rulhos, fundado em 2006, entende que os estudomaginario permitem compreender as
representacdes do mundo e suas expressdes astestec@artir dai, sua atuacéo se da em duas
frentes. Por um lado, procura analisar criticamesteonceitos de educacdo, cultura e arte

como meios de producdo simbdlica facilitadores rdegssos educativos e utilizar os conhe-
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cimentos gerados acerca da relagéo arte e reglidasisuas dimensdes simbdlicas, para ana-
lisar formas de organizacdo de mundo e da iderdidigdgrupos e Sociologia da Arte. Por
outro lado, é objetivo do grupo também discutipafiguracdo e as especificidades dos cam-
pos da Arte da Comunicacéo e da Educacao no contakural da sociedade brasileira, le-
vantando o imaginario do grupo pesquisado atraagsdas representacdes artisticas.

Foi por intermédio de uma palestra proferida, e®62@elo hoje coordenador do gru-
po, o professor Antdnio Busnardo Filho, no ForummiRaente de Educacéo da Universidade
Guarulhos que se deu 0 meu encontro inicial conitacktica™, dentro da Teoria do Imagi-
nario de Durand €asa aberta onde mora um mestre.

O teor da palestra “Imaginario e representacasti@dl’ concentrava temas tais como:
educacagoiesis®, permitindo a contemplacéo do belo nas artes,ta abmo relagéo entre
opostos, preservando os simbolos como uma funcéimdoea, pois apresentam as caracte-
risticas dagepresentactes, além de um significado imediagépresentacdo e explicacdo do
conhecimento adquirido pelo homem; explicacdo dpe@os inconscientes e da percepcao
da realidade; representacdo dos acontecimentosel@ap tomamos conhecimento, por se-
rem absorvidos subliminarmente — aparecendo pal&&o ou profunda reflexdo —, culmi-
nando numa idéia de imaginario e da proposta mktgida da Mitocritica de Gilbert Du-
rand.

Com relacéo a obra desse autor, Pitta (2005) afjjurea

ao longo da exposicéo de sua teoria, Durand etgplichocdo de imaginario
por meio de varias idéias, apresentando uma perspegie 0 imaginario

pode ser considerado como esséncia do espiritedaanque o ato de cria-
¢do (tanto artistico, como o de tornar algo sigatfio) é o impulso oriundo
do ser (individual ou coletivo) completo (corpanal sentimentos, sensibi-
lidade, emocdes...), € a raiz de tudo aquilo qay p homem, existe.

Durand (1996) considera que o carater integralmanibolico do imaginario € o mo-
delo de um pensamento indireto, isto é, existe semm hiato de significacdo entre signifi-
cante dado e significado, chamado sentido.

13 Explicitarei e aprofundarei sobre o termo Mitacetno proximo item deste capitulo.

14 Segundo Martins (1992), para os gregos o fazehabdtar o que é construido constitupaiesis O termo
envolve, necessariamente, uma criagdo, um penséivaey um construir onde o poeta habita. Este thaldi a
maneira pela qual os seres mortais estdo na tlrsdpbrando-se num construir que cultiva as cojgsascres-
cem. Vendo-sgoiesiscomo construgdo, como criacdo, como linguagem,ocsimbolos e mitos, poderiamos
dizer que tudo o que constitui o falar cotidiandg@acontecer no mundo poético. Seoa@sismostra 0 homem
em conversacao, entdo, o que é dado nas asseggiEa® constitui um relato escrito sobre algumsacama
forma misteriosa que pode vir a formar um todo araversacao. Para o autor, resgatar na educacauidoséa
poiesisexige que a subjetividade humana se torne visiggle as instituicbes estejam ai auxiliando nailpibss
dade de transformacéo deste ser-ai que comparece.
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Como discipulo de Bachelard, Durand fundou em 166Tentre de Recherges
sur’l'lmaginare — com uma proposta interdisciplipautada em Bachelard e Jung —, em
Chambeéry, na Franca e passou a publicar a revistae. A fim de atender aos objetivos e aos
olhares da pesquisa, elegi a oBampos do Imaginariade Durand (19983. Ela retine quin-
ze artigos publicados entre 1953 a 1996, com teagtrganizadas de modo cronoldgico
dentro da prépria Teoria do Imaginario, facilitaraloompreensédo e a evolucdo das idéias de
Durand.

Campos do Imaginari@ a primeira obra a ser publicada na colecao i&tede I’ I-
maginaire”, do Instituto Piaget em Lisboa, e posdgiins artigos de Durand com uma dupla
perspectiva: uma como homenagem ao pesquisaddraermusentido de ser referéncia obri-
gatoria nas investigacdes de cunho bibliograficetoaologico e tedrico sobre o imaginario.
Além disso, traz a bibliografia completa do autemeindice dos termos centrais de sua teori-
a.

Daniele Chauvin e René Bourgeois escrevem, nogeefid obra:

Campos do Imaginaripretende, pois, ser, pela sua prépria concepp@e e
lo apelo que langa ao autor, uma obra aberta simedimente a liberdade
criadora e a critica: homenagem aquele que seraj@iéou o encerramento
dos signos e jamais aceitou (mesmo e sobretuderodo do maior de-

senvolvimento das semidticas estruturais) congidenatervencao interpre-
tativa como uma impureza...

A opcao pela obr&€ampos de Imaginéripara esta pesquisa deve-se - além do convite
a liberdade criadora e a critica na citacdo anter@o fato de ser ela indicada pelos pesquisa-
dores da area como um verdadeiro instrumento tedmetodologico e bibliografico, abran-
gendo os dominios da literatura, da poesia, deofgia, da Histéria, da Educacéo e da An-
tropologia. Além de ser uma introdugédo completaateeitos-chave da investigacdo metodo-
l6gica imaginaria de Durand, essa obra apresetigpsique ndo se encontravam mais dispo-
niveis para pesquisak ao entardecer olhar com calma, entdo, Alma!

Selecionei inicialmente como fonte principal pastaaliscussao tedrico-metodoldgica
o artigo “O imaginéario, lugar do entre-saberésseridoem Campos do ImaginaridD artigo
€ a textualizacdo da fala de Durand no 1° Coléfuimdial sobre a Transdisciplinaridade,
realizado em Arrabida em 1999. Durand inicia sl feportando-se ao Coloquio Internacio-
nal da Unesco, ocorrido em 1991 na cidade de Rafig) de subordinar-se ao tema “Pluri-

disciplinaridade: o imaginario, lugar do entre-sabée de destacar que o imaginario nao é

15 Essa data refere-se a publicacdo portuguesa dgpehn Instituto Piaget em Lishoa. Compreende, etarn
cronoldgica, artigos e conferéncias que vao de ,18B68“Psicanalise da Neve”, até 1996, em “Passasa@
mitocritico”.
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uma disciplina, mas um tecido conjuntivo entre igsiglinas, o reflexo - ou a reflexdo - que
acrescenta ao banal significante os significadegebo do sentido.

Durand (1996) prossegue, dizendo que a tenaz itast@cdo Ocidente baniu de suas
filosofias progressistas o0 museu de imagens, masigséculo XX houve uma inversao dos
valores imaginarios abandonados. Ele aponta queledentdo, jA ndo séo s6 as disciplinas
que permitem a tolerdncia de um por cento de paERignaginarias, mas o imaginario que
emerge de todas as disciplinas e as reforca. Bferma que, tal como a imagem invade a
nossa civilizacdo iconoclasta, a hipotese de ungimaaio rico na sua pluralidade sistémica,
insere-se, pouco a pouco, em todas as discipliddima, vai além de tudo que 0 nosso mundo
ousa perceber.

As letras e as artes, segundo Durand (1996), hasidono refagio tolerado do imagi-
nario. Os novos métodos e as novas perspectieadrids e artisticas que se constituiam, re-
forcadas pela interdisciplinaridade com a Psicagatiom o cinema e outros, fortaleceram as
bases da Mitocritica, que seria explorada melhstepimrmente.

Durand percebia que o imaginario, que se descelsiarevelava nas letras e nas ar-
tes, deveria transcender esse natural terrenosdgiiga. A no¢cdo de mitocritica — por meio do
mito que lhe é nuclear e de articulagdes simbdlicashou lugar junto a Etnologia, Paleonto-
logia, Pré-historia, Psicologia, Neurofisiologiac®logia e a outras areas do conhecimento,
estabelecendo pontes interdisciplinares. Realmeete, que foi apresentado no inicio deste
capitulo, atualmente esse carater interdisciplifbaimaginario vem ganhando lugar de desta-
gue nas pesquisas brasileiras.

Os avancgos dos estudos sobre o poder simbolicaeexrsificagcbes do imaginéario do
sapiensfizeram com que Durand dividisse inicialmente s®@ia em dois regimes: diurno e
noturno, e depois em trés regimes ligados aoxafldominantes: postural, digestivo e copu-
lativo.

Fazendo uma alusdo a sua intervengé@o no coloqui®@te em relagdo a multidisci-
plinaridade como acesso ao entre-saberes, Dur&9®)(afirma que é indispensavel ao pro-
gresso de todas as disciplinas a aproximacao doterdisciplinaridade, pois esta inicia uma
transdisciplinaridade para la dos “sendos” queitisgm as disciplinas. Constata que, pelos
resultados de tantas reflexdes sobre as insufiemastitucionais do nosso sistema educati-
Vo, emerge uma obrigacao ética e cientifica deainiema efetiva pedagogia do imaginério
em cada disciplina.

Durand (1996) encerra a comunicacao, retomande @fjjumara inicialmente:
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O imaginario ndo é uma disciplina, afirmavamosmioid desta comunica-
¢do. Radica no além, na realidadentiondusmaginalisque, como outrora
afirmei paradoxalmente a propdsito do simbolo, ifae@a de um mistério,
faz ver o invisivel através dos significantes, gagabolas, dos mitos, dos
poemas...

2.2 A Mitocritica

Durand (2004) considera a Mitocritica como uma @ermlo imaginario, umaova
critica, apontando como pioneiros dessa idéia Gaston Badhe Claude Lévi-Strauss, cujos
trabalhos fundadores convergiam com a critica paldtéca de Charles Mauron - a “psicocri-
tica™'®.

De fato, Turchi (2003) assinala que “o termo Mitbca foi forjado seguindo o mode-
lo de psicocritica de Charles Mauron em 1949, payaificar o uso de um método de critica
literaria ou artistica que centra o processo coemn®igo no relato mitico inerente”. Contudo,
é certo que com Bachelard e seus discipulos ouareeliberacdo da imagem realmente cria-
dora — “poética” — da obra, do seu autor e seudemmptdo, em um movimento solido de uma
mitocritica — que permanece bachelardiana — a EstGrenobfé, mais conhecida com seu
antigo nome: Centro de Pesquisas do Imaginérialaida em 1966 na Universidade de Gre-
noble, tornou-se um embrido para os quarenta e&@sos de pesquisa sobre o imaginario,
que em 1982 foram registrados pela Associacdo dquida Coordenad&(oupement de
Recherche Coordonnée — G.R.E.C!H.)Onde se encontra o templo que inventa a cor.

Segundo Teixeira (2000), a mitocritica € um tipcadélise que tenta identificar, num
texto, um ndcleo mitico, uma narrativa fundamentad& um método de dupla leitura que
percorre o fio do discurso e os pacotes de redwmgrepeticdes e homologias de imagens,
para encontrar regularidades e repeti¢cdes, isolaadibra provaveis expressées de processos
inconscientes, com vistas a compreender a perdadaliinconsciente do escritor. Permite
evidenciar, num autor, na obra de uma época oundenaio, 0s mitos dominantes e suas
transformacdes significativas; apontar tragos déteapessoal do autor que podem contribuir
ou para acentuar o mito dominante da época outfzarsforma-lo; mostrar que cada momen-

18 Mauron afirma gue nao é a vida que explica a ahes, a obra que explica a vida e que, nesse seotide
preender e interpretar a obra de um autor é seampaetentativa de penetrar no seu psiquismo, nénsagina-
rio.

17 paula carvalho (1998) afirma que Durand se refersecola de Grenoble como a “Galaxia do ImaginAdo”
seja, como grupos interdisciplinares de pesquissd@unidos nos varios organismos de “Centre dbeReles
sur I'lmaginaire — Groupement 56 du CNRS” de Paris.

18 e .
Esse grupo ja ndo existe mais.
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to cultural tem certa densidade mitica, na qualosebinam e se embatem mitos diferentes —
Te busco, Alma, eu sei.

Para compreendé-la melhor recorri, ainda, aosoarti@ universo do simbolo”, “Mé-
todo arquetipologico: da mitocritica a mitoanakspasso a passo mitocritico”, inseridos cro-
nologicamente na obi@ampos do Imaginaricde Durand (1996), que apontam para 0s obje-
tivos desta pesquisa no que tange ao olhar mitmri a partir deste estudo que apresentarei
alguns aspectos acerca da Mitocritica de Duranehheendo-o com seus discipulos e suas
potencialidades de pesquisa. Antes, porém, tal ddumand, destaco a dificuldade que impli-

ca o0 imiscuir-se nessa tarefa:

Espera-se sempre daquele que, tal como eu estq tawit a temivel honra
de abrir os trabalhos de uma semana de estudogtadazao simbolo defi-
nicdes univocas, precisamente porque, por um laddijeuldade do tema
que iremos tratar vem da sua plurivocidade conistite, por outro, porque
me parece sempre suspeito querer comecar pel(CfldRAND, 1996)

O artigo “Universo do Simbolo”, o qual se iniciant@ citacdo anterior, foi publicado
nas Atas do Coldéquio Internacional em 1974, com® Slymbolel” e posteriormente na revis-
ta de ciéncias religiosas em Estrasburgo, em 19&f. Durand, apds as suas experiéncias e
vivéncias em pesquisa, utilizando-se da simbolegila mitologia por vinte anos, apresenta a
idéia de que conceituar o simbolo é algo complero ter varias denominacdes operativas.
Ele simplifica a nocdo de simbolo, afirmand@: universo simbdlico que temos o terrivel
privilégio de apresentar aqui € nada mais nada snéoaajue todo o universo humano [...] é
com a arte, a filosofia e a religido que a consig@simbolica atinge o seu nivel mais elevado
de funcionamento”.

Ao classificar as construgfes do imaginario commldgicas, Durand considera que é
a mitologia que constitui o aperfeicoamento exem@é génese do simbolo e que o mito,
antes de ser escrito, € a palavra e ¢ também arslisaltimo onde se forma a tensédo antago-
nista fundamental a todo discurso. Essa idéia gafee na seguinte afirmacdo de Durand,

ainda presente nesse artigo:

Quero sobretudo dizer que, na duracdo das cultudas vidas individuais
dos homens — a que ha quem atribua o nome cordfasfrancés, de histé-
ria, mas que Goethe, preferiu apelidarSbhiksal destino — € o mito que,
de algum modo, distribui os papéis da historiarenjge decidir aquilo que

faz 0 momento histérico, a alma de uma época, deémulo, de uma vida.
O mito que é o referencial Ultimo a partir do qaddistoria se compreende,
a partir do qual o mister do historiador é posséveio o inverso, o mito vai
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ao encontro da historia, atesta-a e legitima-ad@alo o Antigo Testamento
e as suas figuras garantem a autenticidade hstdicMessias para um
cristdo. (DURAND, 1996)

Um outro artigo analisado “Método Arquetipoldgicta mitocritica a mitoandlise” foi
publicado em espanhol com o titulo “Método arcluigico: de la mitocritica al mitoanali-
sis”, no Congresso Mundial Vasco de Literaturaidade de Madrid, em 1989.

Nele Durand (1996) inicia dizendo que ira apregamtamétodo valido para qualquer
mensagem que emana do homem, e ndo apenas pansagema literaria enquadrada no co-
digo de uma lingua natural. Justifica que qualegquétodo de investigacao cientifica pode ser
visto de duas maneiras: pela oportunidade hist@ipala suadequatio a sua pertinéncia,
relativamente ao seu objetivo, ao seu objeto. Sasdim, Durand discorre sobre um pream-
bulo filoséfico que se inscreve na modernidadetemisldgica, citando pesquisadores nos
campos da Etologia e Zoologia contemporaneasctas Lorenz, Spitz, Jung, Morin e ou-
tros.

Transgressivamente, como, alias, dever ser a lgggnanitica, Durand (1996) afirma
gue sempre que um novo espirito cientifico se raattti — e o espirito cientifico € sempre
novqQ sendo o espirito ndo passa de um arrazoado gsumla o conforto intelectual insurgiu-
se contra aqueles que, fora do circulo, pareceredingue as coisas se processem sossega-
damente. Mas, quando uma revolugéo epistemologivars abater nas margens da Antropo-
logia — 0 que significa que, mais cedo ou maisetataca na moral, nos costumes, nos crité-
rios de verdade, na religido... —, a efervescéndignada dos letrados € ainda mais viva.

O transgredir de linguagem nessa fala de Duranesapta as resisténcias as mudan-
cas de orientacdo epistemoldgica, por sua opoddaithistorica, assim como ocorreu no ad-
vento do heliocentrismo de Copérnico, no mecaniigie Galileu, no eletromagnetismo de
Maxwell, na relatividade de Einstein e na mecaoiedulatéria. Para o autor, essas resistén-
cias estdo cientificamente ultrapassadas, sugerpmitanto, uma solucdo arquetipolégica.
Tal solucéo, do ponto de vista do autor, consistea método exigido, simultaneamente, pela
oportunidade histérica do movimento epistemologimotemporaneo e pela pertinéncia face a
um objeto, considerando que as instancias do “homtesnluto®® s&o irredutivelmente plu-
rais —Tira mancha que ha no meu ser.

A perspectiva arquetipoldgica permite escapar da umica verdade, de uma Unica
razao e de uma Unica histéria, o que desencadeiasdo de Durand, a idéia de que qualquer

9 burand (1996) refere-se ao humano absoluto, podtuas reflexos dominantes de degluticdo e nutricdo
(dominante digestiva); os copulativos e os posturai
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raciocinio, de qualquer categoria, ja € um disglssndo o mito o instaurador de um primeiro
discurso — csermomythicus Decorrre dai seu convite, por meio M#ocritica, para uma
caca ao mito que, segundo Durand (1996), dividerseluas partes: a delimitacdo dos terre-
nos de caca, com o levantamento dos indicios deepga da caca mitica e dos movimentos
do mito, ou seja, a forma como ele se modifica. Bfama o autor: “O mito repete-se e repe-
te-se para persuadir, ritmando obsessivamentedefiom discurso”. Em todas as suas carac-
teristicas, o mito, suas variacdes, perenidadessgadtes sdo fundamentais para o corpo de

uma analise mitocritica ou para o método arqueigiob. Por isso Durand (1996) afirma que

O mito decompde-se emitema&’ indispensaveis que Ihe conferem sincro-
nicamente o sentido arquetipico, mas, diacronictanefe é apenas substi-
tuido pelas licdes circunstanciadas por esse aweltido, essa leitura muito
particularizada.

Mais tarde, Durand (2004) amplia suas idéias aatadagica do mito, tecendo consi-
deracgBes sobre a origem do principio da redund@bsiarvado pelos mitdlogos (os que prati-
cam a Mitocritica e a Mitoanali$®. Afirma que os processos do mito ndo seguem esa d
cricdo historica ou localizavel, mas € na repetica@osincronicidade das ligacées simbdlicas
gue eles se compdem. Por conseguinte, a redunddpuida sempre para umtema Consi-
dera ainda que o mito ndo raciocina nem descréxeerta convencer pela repeticdo de uma
relacdo ao longo de todas as nuancgas possiveisnttapartida desta particularidade é que
cadamitema— ou cada ato ritual — € o portador de uma mesrdade relativa a totalidade
do mito ou do rito. Onitemacomporta-se como um holograma (termo utilizado Epagar
Morin), no qual cada fragmento e cada parte comti@nsi a totalidade do objeto.

Ainda na obra&Campos do Imaginariode Durand, centrei minhas reflexdes no artigo
“Passo a passo mitocritico”, publicado émaginairesfrancophonespela Universidade de
Nice em 1996. Durand (1996) inicia o artigo, afinda que se trata de esclarecer, 0 mais
didaticamente possivel, o percurso prudente paemegdr uma verdadeira Mitocritica. A ten-
tativa de Durand buscava atender aos pedidos gtestaezes lhe havia sido feito por estu-

dantes e candidatos ao doutoramenf@mago da luz.

20 A : . . o

Segundo o dicionério inglés Oxfodjtemaé uma narrativa puramente ficcional. Geralment®ler pesso-
as, acbes ou eventos supernaturais e incorpormalgléia popular referente a um fenémeno naturdiistari-
co. Durand (1996) considera que amtemaé o menor elemento significativo de um mito, cemazado pela
sua redundancia.
21 . - , , . . . . T . e

A mitoandlise € um método mais generalizado daaritica, ou seja, parte do individual (mitocrijigera o
coletivo (mitoanalise), a fim de o pesquisador dagar os mitos de uma época.
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Durand explica entdo que, quanto ao terreno ondéagritica pode ser aplicada, de-
vemos atentar para a no¢ao de escala que numadessto trara lugar a numerosas referén-
cias. Essas referéncias fundamentardo o préernmo mythicysa repeticdo e a redundancia.
Segundo Durand, essa redundancia assinala um raitpossibilidade de arrumar os seus e-
lementos Ifhitema$ em pacotes sincronicos, ritmando obsessivamerfte diacronico do

discurso.

A patrtir dai, a Mitocritica de Durand apresenta&iseseis niveis de escala da narrativa,

a saber:

1) O proprio titulo de uma obra pode ser significgtse ele préprio for redundante

num autor.

2) A obra de pequena dimensdo — soneto, baledh,esboco, plano, novela — tor-

na-se mais indicativa de suas intencoes.

3) Com uma obra de grandes dimensdes (cicllieder’?, recolha de poemas, um
grande quadro, uma colecéo de esbocos e, por yllimgrande romance) a Mitocritica pode

exercer-se com eficacia.

4) Na obra completa de um autor, que abrange deea sessenta anos, ou mesmo
setenta anos de sua vida, as redundancias tematitaméaticas manifestam-se com majesta-
de.

5) Uma obra completa incita-nos a analisar as é&plistoricas de toda uma cultura. A
reflexdo sobre as épocas leva-nos ainda a disgertiempo e no espaco cultural bacias se-

manticas que assinalam, por meio de suas fasdematas, a génese e o declinio dos mitos.

6) Por dltimo, se o terreno de investigacao abancaspaco e um tempo que tocam a
imemorabilidade, pode descobrir-se, entdo, a dicéae um mito em todos 0s seus matizes e

em toda sua amplitude.

Durand faz criticas severas as pesquisas estasistia perspectiva do Iéxico; as pes-
quisas de sintaxe, na perspectiva do estruturali€raponta como saida para uma andlise

nao-redutora um olhar no campo qualitativo.

Quanto ao espinhoso problema dos indicios preghaateaca mitica, Durand (1996)

sugere a qualificacdo que busca referéncias imdisatie um codigo que nos leva ao inicio de

22 .. . . . . S . ) .

Ciclo deLiederé um género da musica classica européia, comnonigeAlemanha, composto por melodia e
acompanhamento para piano com um (ou mais) tenfarem de poema. Um dos principais compositoreseness
género foi 0 aleméo Franz Schubert.
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uma busca por esquemas verbais — que expressas-agd@entando para a evidéncia de
gue a freqiéncia da redundancia dermiemavaria com a escala do terreno escolhido. Nu-
ma obra de uma escala maior, conseguem-se distimgucenario mitico de uma obra, cinco

ou dez nucleos atrativos que se distinguem pelandhcia semantica.

Durand (1996) finaliza o artigo, afirmando que isnos passos da Mitocritica cami-
nham progressivamente para uma Mitanalise e meam@oyma filosofia — totalmente empi-

rica — da histéria e da cultura. E complementa:

Aquilo que apresentei aqui é fruto de centenagatmlhos efetuados, na
Franca e no estrangeiro, por cerca de seiscentestigadores que se en-
contram em mais de cinglienta centros nos cinc@sad mundo. Assim,
ficam pelo menos seguros de que as receitas queevasio comestiveis e
que nao correm o risco de que elas arruinem a Veissea feliz, mas que,
ao contrario, aumentem o prazer da vossa integéreta o festim das vos-
sas aulas!

2.3 Pesquisas brasileiras fundamentadas na Mitocita

Diante dessa primeira aproximagcdo com a Mitocritczmsiderei interessante fazer
um levantamento bibliogréafico das principais oldadDurand e de alguns de seus discipulos
— espalhados por este, entre os quatro cantosrda¢emo ele mesmo afirma) —, que con-
sideravam a Mitocritica como um caminho tedricoadetdgico para as pesquisas nos cam-
pos das ciéncias, aproveitando seu eixo internsdisciplinar -£ ao entardecer, olhar com
calma entéo.

Dos autores e pesquisadores consultados dest&m, da préprio Durand (1996),
Paula Carvalho (1998), Turchi (2003) e TeixeiraD@0

Paralelamente, fiz um mapeamento dos trabalhossdextos académicos que con-
templavam de algum modo o termo Mitocritica, porotie uma pesquisa de busca na pagina
do CNPq e no sistema de bibliotecas da FEUSP.

Com esse mapeamento, levantei onze registros dglipasenvolvendo a Mitocritica
na pagina do CNPg. Entre mestrado e doutoradanferacontradas cinco pesquisas na area
da Multidisciplinaridade, focalizando a Linguistics Letras e as Artes; dois trabalhos con-
templando as Ciéncias Sociais aplicadas e envalvésmhias como as africanidades; duas
pesquisas na &rea da Educacdo e dois trabalhosandeal etras.
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No sistema de bibliotecas da FEUSP, encontreirsgistros de livros e capitulos, oito
trabalhos académicos entre mestrados e doutorados a&tigo daRevista de Educacada
FEUSP, publicado em 1995, totalizando quinze rexseferentes a Mitocritica.

Dentre esses registros gostaria de destacar asdeddelloni (1995); Busnardo Filho
(2002); Silva (2004); e Almeida (2005Recriar cada momento belo ja vivido.

O trabalho de Melloni (1995) teve como objetivdizea uma andlise interpretativa do
escritor e jornalista Monteiro Lobato, tomando pwmpiracdo o pensamento de Durand, Ba-
chelard e Maffesoli, a fim de esclarecer, sob d@aie vista do imaginario e do ideério, os
aspectos antropoldgicos daquele autor. Para iasdlese focalizou configuragcées simbdlicas
e mitolégicas que subjazem aos conceitos e asragiiss de Monteiro Lobato.

A pesquisa de Busnardo Filho (2002) retoma a histbe vida de Oscar Wilde por
meio dosmitemasencontrados nas obras estudadas e que definero gaitdr do processo
de criaca®’. Busnardo Filho (2002) afirma que mitemasda época, contidos nas obras ana-
lisadas, sdo apresentados como elementos induteram processo de iniciacdo, que se da
tanto pela construcéo das obras, como pelo desemarito do autor.

Silva (2004) faz uma pesquisa teorica de teor patégico-educacional, cuja preten-
sdo é abordar as Estruturas Imaginarias na ob@ediia Meireles, tendo como suporte teo-
rico-metodolégico a Antropologia do Imaginario dabért Durand e a Fenomenologia Her-
menéutica de Gaston Bachelard. Silva (2004) ideatipor meio de uma analise mitocritica,
0 mito diretor da vida e da obra de Cecilia Meseltena, e 0s mitos que subjazem em cada
estrutura, bem como os fragmentos miticos, os Gpmsée 0s simbolos subjacentes a toda a
sua obra.

Ja o trabalho de Almeida (2005) investiga o univesisbolico da obra de Fernando
Pessoa, analisando seus trés principais heterénifdberto Caeiro, Alvaro de Campos e
Ricardo Reis —, além dos poemas assinados poresmm Apoés a andlise mitocritica, objeti-
VOu-Se a compreensao datopoiesispessoana, seu descentramento em heterdbnimos e o0s
substratos miticos de sua obra, mostrando coma@rggio poética se relaciona com uma
educacao do imaginario, que opera a uniao dosesabrdidos pela modernidade.

Essa busca proporcionou-me trés percepcoes: umaede termo Mitocritica ainda
nao foi muito explorado pela comunidade de pesdaores no Pais; outra de que a FEUSP é
um polo de discussado para o tema; e ainda de ume,d® ser uma metodologia adequada a

obra e a vida de Malba Tahan, a mitocritica podeaizer interessantes possibilidades para a

% 0s significados dos termomfitemd e “mito reitor” seréo trabalhados e aprofundadodongo da pesquisa.
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Educacdo Matematica e, mais especificamente, patacnateméatica €asa cheia de cora-

gem, vida

2.4 A Mitocritica, a Educacdo Matematica, a Etnomamatica e o contexto
da pesquisa

A transdisciplinaridade recusa a arrogancia da ezd e
propde a humildade da busca.

Ubiratan D" Ambrosio

O imaginéario sempre foi, aos meus olhos, algo faste. Com as pesquisas e as leitu-
ras das obras de Malba Tahan foi inevitavel vipgos cenarios arabes e pelas metodologias
apresentadas em sua didatica da Matematica e agiaga mais minha tendéncia para uma
tematica criativa e mitica. Criativa porque o teror@tividade acaba representando uma
transgressao no olhar sobre a realidade e sobnendaypor meio de acdes e idéias geradas
por Tahan. Mitica porque em todo o seu discurseendos que representam acdes de um mi-
to ou de mitos reitores de uma segunda linguagamsdressora.

Segundo Teixeira (2000), a Antropologia do Imadmée Durand situa-se nos qua-
dros epistémicos dos chamados Projetos de Unida@#éhcia do Homem, que visam a ins-
tauracdo de um pensamento transdisciplinar. Delatique foi apresentado no item anterior e
em uma primeira aproximacdo com a Mitocritica, etr@a como um caminho tedrico-
metodoldgico para analisar o discurso didatico-gédieo de Malba Tahan, presente nos oito
volumes da revistal-Karismi, na obraO homem que calculava nos dois volumes da obra
Didatica da Matematicaa fim de ir & caca de seu(s) mito(s) reitor(Baya essa tarefa, adotei
uma postura transdisciplinar que, segundo D"Ambr#)01), recusa a arrogancia da certeza
e propde a humildade da busca.

Conforme anunciei anteriormente, para Durand (1896)lispensavel ao progresso de
todas as disciplinas a aproximacdo com a inteplisaeridade, acreditando que esta inicia
uma transdisciplinaridade para la dos “sendos” djsgibuem as disciplinas. Desse modo, a
postura transdisciplinar encontra lugar na pescuisartir do que o proprio Durand considera
relevante, que é criar uma oportunidade de muetigaeta do real e dar lugar ao imaginario,
tendo consciéncia de que o mito é o porqué ultiemtmdo discurso.

Pensando em um “porqué ultimo” de um discurso arab para as praticas de pes-

quisa, em uma abordagem qualitativa classica,mistai a Mitocritica como uma nova prati-
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ca para o campo da Educagédo Matematica, pois, dgoreo de vista, aquela agrega valores
para a analise de discurso, apesar de os espsialidssicos considerarem em um segundo
plano o discurso, como um caminho para desvendarautra realidade Viajar nessa pro-
cura toda de me lapidar

Gill (2002), por exemplo, afirma que os analistasdéscurso estao interessados nos
textos em si mesmos, em vez de considera-los commeio de “chegar a” alguma realidade
que € pensada como existindo por detras do diseussfa ela social, psicoldgica ou material.
Este enfoque separa claramente analistas de disderalguns outros cientistas sociais, cujo
interesse na linguagem é geralmente limitado aoteis¢o que realmente aconteceu”.

Ainda nesse sentido, lembro que Oliveira e Codi@gp foram convidadas pelos co-
ordenadores da area de Ensino de Ciéncias e Matandat P6s-Graduacdo em Educacéo da
USP a proferir palestra aos seus pares, com awbpd destacar algumas das possibilidades
que as teorias do imaginario vém oferecendo a Edocklatemética. Naquela ocasido, nos
destacamos que a associacdo de um mito ao aution dero atua como um fio invisivel que
une sincronicamente leitor-livro-autor, permitindovinculacdo simbdlica entre pessoas de
diferentes épocas. O reconhecimento e a aceitagaatdr como simbolo ndo apenas impede
um esquecimento histérico e académico de sua abracopera um significado, mas da atua-
lidade a sua obra, dotando-a de um sentido tradeo&ad e coletivo. Este ultrapassa as sim-
ples relag6es do individuo consigo mesmo ou comleticidade, para falar das relagdes do
homem com a vida — 0 que torna essa abordagemtestmveniente para pesquisas acerca

de autores que fazem parte da Historia da Matearatdma vai além de tudo.

Turchi (2003) também assinala que Durand avang@entido de mostrar que as gran-
des obras nao falam de um homem e de sua vidagonhemem na sua universalidade que
atravessa as diferencas culturais, historicas ieisoé Mitocritica, perguntando-se por este
fundo antropoldgico primordial, quer descobrir untonsempre impregnado de herancas
culturais, em que se integram as obsessdes e qdeo@® pessoais. Em sintonia com a pro-
posta de Durand, vejo para o contexto desta pesqsisnovimentos de renovacdo do ensino
— relatados no capitulo anterior — e, em particullar ensino de Matematica, que Malba
Tahan defendeu e do qual se apropriou.

Turchi (2003) ainda afirma que, na aplicacdo deobfitica, percebe-se que ha um
namero limitado de mitos possiveis, tais como dmem as mitologias das grandes civiliza-
cbes, que exigem reinvencdes miticas constantepetidas no curso da histéria de uma

mesma cultura. Nessa perspectiva, acredito qudacitica possa revelar ou desvendar, den-
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tro da cultura e do perfil de professor de Mateoaétie Tahan, o(s) mito (s) que anima(m) o
seu discurso pedagdgico nas obras escolhidas paisea

Pensando na humildade da busca, proposta pelalisaiptinaridade, acredito ainda
que a Mitocritica pode e deve ser contemplada squi&a qualitativa na Educacdo Matema-
tica, particularmente nas linhas de pesquisa d@itisda Educacdo Matemética, evidencian-
do a histéria oral, e no Programa Etnomatematicaeidéncias para essa proposta encon-

tram-se em livros e em pesquisas nacionais mastes.

Por ser vista ainda com reservas pela comunidadeldeacdo Matematica, a historia
oral, dentro da pesquisa qualitativa, instiga upr@@damacao com a Mitocritica. Essa aproxi-
macao ganha respaldo nas seguintes palavras dafgreissarnica (2004), pagina 82:

[...] a Histéria associa-se a novas disciplinagcgpglise, antropologia, lin-

glistica, literatura, semiotica, mitologia comparaclimatologia, paleobo-

tanica) e novas técnicas sao utilizadas (carbonaridlise matematica, mo-
delos, dendrocronologia, computadores). A histpeasa a ser escrita no
plural: sdo “historias de ...” e pode ser feitaagtip de multiplas perspecti-

vas.

Na citacdo anterior, a mitologia ganha espaco, cdine Durand, na pesquisa histori-
ca e, do meu ponto de vista, adentra as pesquisaistoria da Educacdo Matematica. No X
Encontro Brasileiro de Alunos de Po6s-Graduacdo elmc&cdo Matematica (EBRAPEM),
realizado em setembro de 2006, na cidade de Belizdtbe, 0 Grupo de trabalho (GT) de
Historia da Educacdo Matematica contou com varasathos que tinham como linha teori-
co-metodologica a historia oral. Consequentemastanalises discutidas para a textualizacao
iam além da classica analise de discurso, susciteetirsos diferenciados: apoiavam-nas na
literatura e em instrumentos metodoldgicos queatragm sujeito ficticio para a pesquisa.

O trabalho de Rolkouski (2006) utilizou-se de enfegjdiferenciados, tais como: so-
ciolégicd™, psicolégico populdr e artistico-literarié para analisar depoimentos de profes-
sores de Matematica, a fim de ampliar compreerd@étornar-se professor de Matematica”.
Apresentei, nesse mesmo grupo, parte desta pesquisadamento, apontando a Mitocritica
como um instrumento para analisar o discurso pejegdle Malba Tahan na revistd-

Karismi, o que foi visto com “bons olhos” pelos pesquisadala area.

24 Fundamentado nos trabalhos de Norbert Elias esFBaurdieu.
S soba perspectiva dos trabalhos de Jerome Bruner.
%0 Esse recurso analisa o depoimento por meio d&sargba leitura de outros textos literarios.
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No Il Seminério Internacional de Pesquisa em Ed@icaMateméatica (SIPEM), apre-
sentei no grupo de trabalho (GT) de Historia daeviedttica e Cultura, um outro recorte desta
pesquisa, propondo uma visdo mitica. No mesmo Ghgmesentado o trabalho de Costa
(2006) na linha de pesquisa da Etnomatematica,opcipuma relacdo entre o pensamento
l6gico-matematico e o mitico, nas pesquisas qusideram as especificidades culturais de
afro-brasileiros e indigenas. Costa (2006) afirmea pesquisas ethomatematicas junto a po-
vos indigenas tém destacado a importancia de tosanitos como informantes acerca da
origem das idéias matematicas, ocorrendo 0 mesmo retacdo as pesquisas com afro-

brasileiros. Costa (2006) salienta:

Em tais pesquisas o mito tem sido compreendido acormodelo matricial
de toda narrativa (DURAND, 1996, p.246), como @igiara as potenciali-
dades espirituais da vida humana (CAMPBELL, 20081 e como discur-
sos que nos levam a perceber valores, saberedieaprde diferentes po-
VOS.

Mas é D’Ambrosio quem melhor explica as aproximagadessiveis entre as pesquisas
etnomatematicas e os estudos sobre mitos. Derafoerspectiva da Etnomatematica, segun-
do orientagBes do professor Ubiratan D" Ambrosimitm encontra-se nmatema dentro da
etimologia da propria palavra matematica. Os mixistem para “explicar, conhecer, com-
preender lidar com o ambiente social, cultural agmario”. Desse modo, 0 mito surge no
triangulo primordialindividuo-natureza-outro, apresentado por D"Ambr¢E999) em artigo
intitulado “From Survival to Sublimation: an unbaled humanity; publicado nos Anais do

Primeiro Coléquio Mundial de Transdisciplinaridade Arrabida, em 1999.

D"Ambrosio considera que o significado metaforieovila esta na integridade desse
tridangulo primordial cujas relagbes (lados) resultam de principiosgieldgia (alimentagéo,
cruzamento, ...) e de ecologia. E que a espéciahambedece a pulsdes de sobrevivéncia e
transcendéncia como estratégias para manter edenteintegridade dimidngulo primordial
“A Etnomatematica € um programa de pesquisa emirtase filosofia da matematica, com
Obvias implicacdes pedagdgicas.” (D"AMBROSIO, 2001)

Considerando essa sua caracteristica, D"Ambrosiatapuma proposta pedagdgica
que vai no sentido de facilitar o processo de saude problemas do préprio ser humano,
provocando reflex6es dos alunos sobiteidngulo primordial,devido ao fato de a evolucéo
da espécie humana identificar-se com a superacaiidekafios para sobreviver e para trans-

cender, em espago e em tempo.
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Complementando essa idéia, Vergani (2000) sugerelguemos preparar os estudan-
tes — qualquer que seja 0 seu ramo académico -cpah@cer e compreender a natureza das
ciéncias que se situam para la das fronteiras @dosmacéo de base, o que, do seu ponto de
vista, apresenta um passo essencial na perspedtivalianca Matematica/Antropologia; da
abertura transdisciplinar; da significacdo transesmultural e da eficacia plena da futura acéo
educativa -O que o nosso mundo ousa perceber.

Vergani (2000) afirma que a Etnomatematica naordisco Homo sapiensio Homo

signifer, isto é, trabalha simultaneamente com:

Ciéncia— Regime diurno da consciénciaPrincipio da Identidade
e

Simbolo- Regime noturno da consciénciaPrincipio da Analogia

A partir dessa idéia, a contribuicdo da imaginag@@ensamento cientifico €, no fun-
do, segundo Vergani, a contribuicdo do pensamenibdiico ao pensamento racional e a
forma de energia que caracteriza a fungéo simbiiahaz a criatividade que os investigado-
res cientificos conhecem como: estimulo da intyipéiacipio inspirador de hipoteses inova-
tivas; principio facilitador da apreensao globaliea apoio a metodologias exploratérias ou
didaticas; e suporte da linguagem que conferefgigdb cientifico-social aos resultados a-
presentados (integracdo do sentido metaforico).

Vergani (2000) também ressalta a importancia de edwueacdo ethomatematica, a-
firmando que

A educacdo etnomatematica — lidando com a inteiragimnal, psiquica,
emocional, social e cultural do homem — € uma padtriativa que ecoa a
diferentes niveis e segundo diferentes graus dermtinlade. Comega por
ser criativa na medida em que propde uma novacaliamerdisciplinar que
se nao limita a considerar as disciplinas com assgntra em relacao den-
tro de ramos afins, mas decididamente se expamdeopsampo “proibido”
das ciéncias humanas. E criativa na sua propriadukeigia que atende ao
estudante enquanto sujeito holistico, isto é, m&trado das suas capacida-
des de intuir e de sentir ao longo do processcedalssenvolvimento 16gi-
co-matematico. E criativa a nivel de transformagdalitativa que pretende
operar ao desenvolver uma praxis com efeitos bmgfio dominio da sig-
nificacdo (bem-estar) sociocultural: superacdoeseduilibrio causado pela
fragmentacé&o disciplinar atualmente em curso; eatp(s) disciplinas(s)
matematica(s) como formas de descrever, entendetelar e controlar a
realidade a partir do envolvimento de todas asafokgvas da consciéncia
pessoal empenhada na transformacéo positiva doanergressao/acao a-
licercada ndo s6 nas capacidades intelectivas dividno quanto na sua
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vontade e na sua imaginacdo; compreensao crititaineda pela herme-
neuticidade do ato cognitivo e producdo de pensemranional e de senti-
do humano.

Fazendo um jogo etimoldgico, numa tentativa debetaer pontes entre seus discur-
S0s, 0 mito, na perspectiva da Etnomatematica,ndleie-se nosmatemasenquanto que, na
perspectiva mitica de Durand, decompde-sengt@mas

A partir da compreensédo das aproximacdes entmaitesnase osmatemasentre a
crenca e as evidéncias (ainda timidas), que gacbgmo no cenério das pesquisas em Educa-
cdo Matematica, acredito que a proposta da Mitoariteio decisivamente ao encontro da
intencionalidade inicial desta pesquisa, influend@a em seu andamento e em seu fecha-

mento.

A primeira aproximacao que vislumbrei entre imagméaMitocritica e Malba Tahan,
foi com o artigo de Machado (1997), em que a awfrena que Malba Tahan é um mistério
complexo e, como tal, desafia interpretacdes quesiwoo risco de ser redutoras, diante da
grandeza de sua obra e da singularidade de sustigagio. Sob a perspectiva de contadora
de historias, ela levanta a possibilidade de untmagegia que integre o duplo caminho de

aprendizagem da razéo e da imaginacéo, afirmando:

Quero focalizar, dentro do imenso legado de Malakah, O Homem que
Calculava e acompanhar Beremiz Samir no seu trajetmplar: num tem-
po em que nao estava na ordem do dia da Pedagogistigar a comple-
mentariedade entre ciéncia e arte, quando GastoheBad, Gilbert Du-
rand, D.Duborgel, entre outros, ainda nao tinhastytado a faléncia do
positivismo e a urgéncia da invencao de uma pedagtogimaginario, Be-
remiz € o personagem de uma narrativa que realpgadarosa sintese em
gue razdo e imaginacdo se conjugam num processapimdizagem.
(MACHADO, 1997)

Esse artigo trouxe a possibilidade de fazer umésanditica, fundamentada em Du-
rand, de algumas obras de Malba Tahan. Paralelapettabalho de Busnardo Filho (2002)
abriu caminhos para um olhar mitico que vislumbeanabélico na trajetéria pessoal de Mal-

ba Tahan e quero ver, Te quero ser, Alma

A partir dessa abertura de idéias, vi-me tentafier um ensaio mitocritico da vida
de Malba Tahan, sob a perspectiva do seu discaesagdgicé’ entre as décadas de 1940 e
1960, especificamente, ligando suas praticas e faless a revistal-Karismi, a obraO ho-

mem que calculava aDidatica da Matematica

%" Essa inspiracéo fundamentou-se também no livibedeeira (2000).
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Apds essa aproximacao e muitas leituras sobre@Mita, comecei a enxergar o de-
lineamento da pesquisa para o discurso pedagogiddatba Tahan e sua trajetéria pessoal

numa perspectiva mitica.

A fim de analisar o discurso pedagdgico — numa dgée mitico-simbdlica — de Mal-
ba Tahan na revistal-Karismi, na obraD homem que calculavenaDidatica da Matemati-
ca, apresentarei algumas vertentes para as idé@isaeso.

De uma perspectiva hermenéutica, Ricouer apud ifei&000) considera o discurso
como obra, na medida em que é produto da dialétit® o acontecimento e a significacao.
Para ele, “se todo o discurso é efetuado como eciomento, entdo todo o discurso € compre-
endido como significacdo”.

Dentro da bibliografia levantada sobre discursaetrei a definicdo desse termo ado-
tada por Silva da Silva, Lourenco e Cogo (2004p aralisar textos matematicos. Para as
autoras, discurso (do latidiscursy é um objeto concreto, produzido em uma situacgéia &
em uma rede complexa de determinacbes sociaidpgieas, psicoldgicas. E a linguagem
posta em acao, a lingua assumida pelo sujeitotéalBssa definicdo atende aos interesses de

minha pesquisa e ao enfoque que darei a palavarss

Envolvendo a idéia de discurso pedagdgico, TeiX@i080) afirma que este € institu-
cionalizado e racional e tem como funcgao transnmtormacodes e legitimar a verdade e, por-
tanto, pretende-se cientifico, objetivo e competeRbr sua natureza, é politico-ideoldgico,
ou seja, anuncia uma verdade que se quer estabdlace tanto, € persuasivo, retorico, pres-
critivo, autoritario e orientador de uma praticashle sentido, utilizarei o conceito de discurso

pedagodgico ao longo da analise das obras de MalbanTpara a finalizacdo desta pesquisa.

Na dimensao mitica centrarei a questao do disawsentido de Durand (1996), con-

siderando que

toda narrativa (literaria, como é 6ébvio, mas tamlemoutras linguagens:
musical, cénica, pictorial etc) possui um estrpapentesco como sermo my-
thicus, o mito. E que o mito seria, de algum madmodelo matricial de to-
da narrativa, estruturado pelos esquemas e argaétipdamentais da psi-
que do sapiens sapiens, a nossa. E, portanto,saeiceprocurar qual (ou
guais) o mito mais ou menos explicito (ou lateqte) anima a expressao de
uma linguagem segunda, ndo mitica. Porque uma oitrautor, uma época
— ou pelo menos, um momento de uma época — estgaite de forma ex-
plicita ou implicita por um (ou mais do que um)argue da conta de modo
paradigmético das suas aspira¢des dos seus ded@joseus receios e dos
seus temores. (DURAND, 1996)
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Nessa perspectiva encontra-se a dimensao mitita plesquisa - que busca desvendar
0 mito reitor do discurso pedagdégico de Malba Talleso se justifica, pois encontrar os mi-
tos subjacentes ao discurso pedagogico de MalbanTerm sua vida e em sua obra pode nos
auxiliar na interpretacédo da intencionalidade dersensagem simbdlica, no que tange a Ma-
temética e ao seu ensino. E, nesse momento, erttamiio-me para tal tarefa, coloco aqui o
alerta de Durand (2004), seu ensinamento de quehtmea interpretacdo é infalivel, mas a
investigacdo ndo deve negligenciar nenhum pormermohum esclarecimento sobre a obra,
sobre o0 autor na sua época e na sua sociedad@eeodeitor na sua época e na sua cultgra”

Atravessar fronteiras do amanhecer.






CAPITULO 3

Da revista Al-Karismi
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O lapidar também nos proporciona reencontros nasEgju
surge um novo olhar para um antigo tema. Retorrzaep
esta nova pesquisa ao antigo acervo historico débMa
Tahan, no atual Instituto Malba Tahan (IMT) na aiga

de Queluz trouxe a descoberta de uma preciosa fonte
priméria para a Histéria da Educacao Matematica Bira
leira — A Revista Al-Karismi. Um lapidar historiasta-
belece-se por meio do conhecimento do discursoedess
periodico, direcionado a professores e a alunosvide

tematica nas décadas de 40 e 50 do século passado.

3.1 O nascimento e a evolucao da Revista

De acordo com Silva (2003), ap6s a década de H@ns sinais importantes surgi-
ram no contexto da Matemética brasileira, tais compreocupacao de alguns mestres em
formar discipulos em suas areas de pesquisa eedpsr parte de membros da comunidade
matematica brasileira, de congregar-se em assesai® ambito local ou nacional, bem co-
mo de criar boas revistas periddicas especializadad/atematica, que seriam 0s espacos
para publicar os resultados de suas pesquisas @D03), no que se refere a criagdo de re-
vistas periddicas, ressalta que, nas décadas dkel9930, existiu a publicacdo mensal da
Revista Brasileira de Matematica Elementdepois da&Revista Brasileira de Matematica
voltada a divulgacdo matematica —, sob a respoidaibe de Salomé&o Serebrenick e Julio
César de Mello e Souza (o famoso Malba Tahan).ddaadas de 1940 e 1950, circulou uma
revista de recreagfes matematicas, intitulaldigarismi, também sob a responsabilidade de
Malba Tahan.

Este capitulo sera dedicado ao conhecimento fe#ia primaria, destacando a rele-
vancia de seus contextos e ideais e sua importgaciaa area da Historia da Educacédo Ma-

tematica Brasileira.

Considerando a afirmacédo de NoOvoa (1997) de quatard de um periddico apela
sempre a debates e discussoes, a polémicas dagrdlthei por bem pesquisar o trabalho de
Leher (2002), por apresentar a primeira revistaileisa que pde em discussao as correntes
educacionais da época do Brasil Impéria Revista Brazileird1879-1881) —, além de deba-
tes sobre ciéncia, lingua e literatura. Leher (2@@dsidera, em sua tese, a justificativa do
editor da revista, para viabilizar a difusdo dotmmimento sistematizado: “A revista, transi-

céo racional do jornal para o livro, ou antes, lage prende estes dois géneros de publicacéo,
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afigura-se-nos por isso a forma natural de darossmpovo conhecimentos [...]". Para Leher
(2002), essa justificativa entra em sintonia copensamento liberal, que vé no saber o meio
de ascenséao social, defende o objetivo da pubbicqgé pode assegurar ao povo “conheci-
mentos que Ihes sdo necessarios para ascendeerios@sfera, no vasto sistema das luzes

humanas”.

Outros trabalhos também foram objetos de pesqoida:Catani (1989), que ressalta a
importancia de periédicos e, em particular,Rivista de Ensinda Associacdo Beneficente
do Professorado Publico de S&o Paulo; o de Tas§li®®9) que, de modo peculiar, traz uma
reflexdo sobre os antecedentes da reQAEMA— Boletim de Educagdo Matemética —; e
o de Dias (2002), que ressalta, dentre outros tmpezRevista Brasileira de Matematica
gue nasceu na Bahia e depois se transferiu para deRJaneiro, tendo, inclusive, contribui-
cbes de artigos escritos por Mello e Souza. Aaiesbt que foi a partir das colaboracdes de
Mello e Souza paraRevista Brazileirague nasceu o desejo de organizar uma revista de Ma
tematica recreativa para professores e alunosgjayiniciou-se a intencdo de gerar a revista

Al-Karismi.

A escolha pela revistal-Karismi, para o contexto desta pesquisa, a fim de seoexpl

rada, refletida e interpretada na dimensao miticéifica-se por dois aspectos:

a) ao fazer um levantamento nos acervos das labéstnacionais e internacionais; no
setor de divisdo documental da Biblioteca Nacioeal;banco de dados de trabalhos cientifi-
cos sobre o tema; e mesmo ao consultar a familiallea Tahan, constatei que ha apenas
trés referéncias a essa fonte primaria e que ela@&ncontra de forma completa em nenhum

acervo publico; seu conteudo é, portanto, inexdlmedesconhecido;

b) apesar do intenso trabalho desenvolvido pelopagr de pesquisa em Histéria da
Educacdo Matematica e em Histéria da Mateméaticgyduos trabalhos que destacam os

temas que envolvem a imprensa periodica.

Desse modo, acredito que a andlise mitica dassi@éideologias presentes na revista
Al-Karismi (1946-1951) trard uma série de reflexdes parauzdfdio Matematica Brasileira.
Estas reflexdes encontrardo uma analise companidiscurso pedagogico de Malba Tahan

na revista, em paralelo com as olipégatica da Matematica O homem que calculava

Por concordar com as afirmag0es de Fiorentini erzato (2006) de que os docu-
mentos se apresentam estaveis no tempo e ricos fomteode informacao e por estar de a-

cordo, também, com NoOvoa (1997), quando afirma que
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a andlise de periodicos permite apreender discaus@sirticulam praticas e
teorias situadas em nivel macro do sistema e, t@mnbé plano micro da
experiéncia concreta, que exprimem desejos decfusiar mesmo tempo em
gue denunciam situacdes do presente,

€ também objeto desta pesquisa a fonte primarrawstaAl-Karismi, contendo os sete vo-

lumes consecutivos e um volume avulso.

Antes de apresentar as fontes historicas referantegstaAl-Karismi— relatando seu
nascimento e sua evolucao - retomaremos os asgret@nvolvem a justificativa deste capi-

tulo.

No que se refere as fontes que, na area da Edubai@matica, citam a revista-
Karismi, foram encontradas apenas trés referéncias. Aepeamem D Ambrosio (1994), que
afirma ndo haver noticia, no mundo, de outra reviste homenagei@-kwarizmi além de
Al-Karismi, uma revista de recreacfes matematicas, jogassitades, historias, paradoxos,
problemas etc., fundada e dirigida por Julio CégaMello e Souza (1895-1974) — que tem
0 pseuddnimo de Malba Tahan — e editada no Riadeitb, em 1946. No fasciculo de nu-
mero oito, quatro anos apos a fundacéao, a re@stganizou-se e assumiu novo formato, mas

continuou com 0s mesmos ideais:

Al-Karismi continua imutavel em seus nobres e elesabjetivos: A) Coo-
perar pelo progresso da Matemética; B) Servir aoHfgssores e estudiosos
dessa nobilitante Ciéncia; C) Despertar, entre egigantes, interesse pe-
las belezas e aplica¢cdes da Matematica; D) Torrarhecidos, em nosso
pais, os trabalhos, as descobertas, os métodospesaplisas dos cultores
da Matematica; E) Exaltar e prestigiar todos os ¢é elevado e honrado
a cultura matematica no Brasil. (AL-KARISMI, 1951).

A segunda referéncia foi encontrada na re\Nsiaa Escolan® 87, em 1995. A repor-
tagem de capa, intitulada “Malba Tahan: o genial ain sala de aula”, de Villamea (1995),
apresenta a imagem “O escritor de mil e um estilds’volume 3 da revistal-Karismi. Vil-
lamea (1995) afirma que essa revista trazia calaolgs, como os nomes das mulheres mate-
maticas mais importantes, assegurando que Malpandigm as cartas e as consultas de seus

leitores.

A terceira referéncia esta na revistaiandrade n° 3, publicada em 2001. O artigo
“Sociedades e Revistas Cientificas fundadas noilBrase 1889 e 1989”, de Silva (2001),
relata que na década de 1940 foi criada na cidad®iade Janeiro a reviskd-Karismi, sob
a direcdo de Julio César de Mello e Souza (Mallteaigp dedicada a recreacdo matematica, a

jogos, curiosidades, histérias, paradoxos, probdesb@; publicava trabalhos sobre Matemati-
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ca, desenho, mecénica e astronomia. Ainda na d@md®40, a publicacdo da revista foi
interrompida, porém, reiniciada em 1951, com palgho bimestral. A edicdo de namero oito,
de outubro de 1951, contém, entre outros, os ariigdulados: “Os grandes periodos do de-
senvolvimento da matemaética”, de Achille BassiQesimbolismo em matematica”, de Anto-

nio Aniceto Monteiro.

Outro aspecto a ser considerado é o fato de gfimmtes primarias (os oito volumes da
revista) deAl-Karismindo sédo encontradas, de forma completa, nos achkistdricos nacio-
nais e internacionais ou em bancos de registroedédicos.Al-Karismi compde parte do
arquivo restrito a consulta do Instituto Malba TralifMT), e seus exemplares encontram-se
nos volumes 1, 4 7 e 7 daquela Biblioteca; integaaauivos pessoais de professores de Ma-
tematica ligados a época ou, ainda, a area de ipasg@ Historia da Educacdo Matematica
brasileira. Iniciei, portanto, os primeiros levanentos, utilizando a fonte primaria, com 0s
sete volumes, gentilmente emprestados, juntamenteocvolume avulso (n° 8), para consulta
pela arquiteta e neta de Malba Tahan, Renata de Fareira, por intermédio do IMT To-
dos eles integram o acervo do IMT. ApGs uma comvergoca de fontes e experiéncia sobre
Malba Tahan com o professor americano John Tofila#&, descobri que estavam & venda,
num determinadsite, os volumes 3, 4, 5, 6 e 7. Com essa informag@o, Adquiri esse ma-
terial e dediquei-me a leitura mais aprofundada.

O fato de as pesquisas em imprensa peridédica npadm Historia da Educacédo Ma-
tematica brasileira mostrarem-se ainda como tem@aglorados, evidencia-se pelo numero
reduzido de trabalhos encontrados com esse enfAqumnsultar especificamente na area de
Educacdo Matematica, considerados os trés ultinmagésAdo Seminério Nacional de Histéria
da Matemadtica, foi encontrado apenas o trabalHoia®e (2001) sobre Revista Brasileira de
Mathematica publicada na Bahia e no Rio de Janeiro, entr® #9931, contendo, inclusive,
artigos de Mello e Souza. Embora se saiba queeexigérios pesquisadores em Portugal que
se dedicam a esse tipo de estudo, a analise das AotV Congresso Ibero-Americano de
Educacdo Mateméatica (CIBEM) revelou apenas o thabab educador matematico portugués
Matos (2005) sobre a revistabor, de ensino liceal, em que foram analisados escd&
professores de Matematica, anteriores ao Movimdat®datematica Moderna em Portugal.

Matos (2005) afirma que, com os ventos de mudamigeagiva do pos-guerra, precursores das

28 0 acordo foi feito pelo fato de que, além de pssgiora em Malba Tahan, sou conselheira do IMT.
29 aram é antropélogo e professor assistente doré@r@agde estudos latinos e latino-americanos daddé P

University. Realiza pesquisas em ensino envolvergltemas etnias, nacionalismo, globalizacdo. Dedenv
um projeto explorando a etnia arabe no periodalreal no Brasil.
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grandes alterac6es da Matematica escolar dos &tfs sBo sentidos em Portugal. Com a
nomeacéo de uma Comisséo de Revisdo do PrograBfaClolo Liceu, presidida por Sebas-
tido e Silva, iniciaram-se, entdo, diversos cugsa® professores do liceu, preparatorios da
experiéncia pedagodgica. Dentre os artigos da eelvadior, a prenunciar as idéias subjacentes
a Matemética Moderna, destacam-se trés: dois dparente desenvolvidos a partir de exten-
sos trabalhos de estagio, que podem expressas ddiproblemas que se discutiam na época
nos trés liceus normais portugueses e o terceiauttaia de um professor com responsabili-

dades na formacao de professores e na edicaordg-texto.

A pesquisa de Matos (2005) vai ao encontro dassdgue compdem as trés razdes
apontadas por Névoa (1997); ele defende a entradaprensa como adequada para a pes-
quisa: primeiramente, aponta o fato de que a ing@rérno melhor meio para apreender a mul-
tiplicidade do campo educativo; depois, diz sobmatureza da informacdo fornecida pela
imprensa, que lhe concede um carater Unico e itigubsl; e, finalmente, considera ser a
imprensa o lugar de uma afirmacdo em grupo e depemaanente regulagédo coletiva, na
medida em que “cada criador esta sempre a sedplgaja pelo publico, seja por outras re-

vistas, seja pelos seus proprios companheirosrded®. (ROCHA, 1981).

Com efeito, a feitura de um periddico apela seraptebates e discussdes, a polémicas
e conflitos. Ainda que fruto de uma vontade indinl] a controvérsia ndo deixa de estar pre-
sente no didlogo com os leitores, nas reivindica@deto aos poderes publicos ou nos edito-
riais de abertura. De igual modo, a reviskd&arismi, de Malba Tahan, traz em seu discurso a
proposta de reflexdo, debates e discussbes acerrastho e da aprendizagem em Matemati-

ca e de outras tendéncias que surgem em meio diss8Es0.

Ao consultar o acervo do Instituto Malba Tahan ()MVerifiquei que a revistal-
Karismi foi registrada por Julio César de Mello e SouzaCartério Bonfim - 1° Oficio de
Registro de titulos e documentos, situado a ruRakario, 113 — A - 1° andar, na cidade do
Rio de Janeiro. H4, nos arquivos do IMT, o documelet registro da revista (Figura 11) com

0 seguinte texto:

Eu, Almir Bonfim de Andrade, bacharel em Ciénciasdicas e Soci-
ais, oficial do Primeiro Oficio do Registro Espdaia titulos e documentos
nesta cidade do Rio de Janeiro, capital da rep@btios Estados Unidos do
Brasil.

Certifico que o livro B, numero um, de matricutdo ® namero de or-
dem quinhentos e setenta e quatro, que me foi pquid certiddo e cujo
teor € o seguinte:
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Matricula da revista Al-Karismi conforme alvara detorizagdo do meri-
tissimo juiz de direito da vara dos registros p&bdi do Distrito Federal
apresentado por Julio César de Melo e Souza e agorgob o nimero de
ordem cento e oito mil setecentos e cinquentasepirétocolo aos oito dias
do més de setembro do ano de mil novecentos emaagecinco, do teor
seguinte:

[...] autorizo ao senhor oficial do registro deulibs e documentos, a quem
for este distribuido, que registre nos termos dore® nimero vinte e qua-
tro mil setecentos e setenta e seis, de quatorsetéenbro de mil novecen-
tos e setenta e seis, de quatorze de setembroldeweicentos e trinta e
qguatro, a revista denominada “Al-Karismi”; de prapdade, responsabili-
dade e geréncia do senhor Julio César de Melo e&dilho de Jodo de
Deus de Melo e Souza e Carolina Carlos de Melowz&matural do Dis-
trito Federal, casado, jornalista, brasileiro natgsidente a Rua Artur de
Araripe, quarenta e trés, com sede e administrag®ua Clemente, trinta
e sete, e impressa na Tipografia Borsoi, a RuarkeMelo, trinta e oito,
tendo para isto satisfeito todo o exigido pelo supgferido decreto em seu
artigo quinto, Lei de Imprensa.

“Distrito Federal etc. Autorizo ao senhor oficiabdegistro de titulos e documentos, a
guem for este distribuido, que registre nos terohm®ecreto numero vinte e quatro mil
setecentos e setenta e seis de quatorze de setdmiond novecentos e trinta e quatro a
revista denominada AL-KARISMI; de propriedade, oesabilidade e gerencia do se-
nhor Jillio César de Mello e Souza, filho de Joaddes de Mello e Souza e Carolina
Carlos de Mello e Souza, natural do Distrito Fedecasado, jornalista, brasileiro, nato,
residente a Rua Artur de Araripe quarenta e tré&sncede e administracdo a Rua S&o
Clemente trinta e sete e impressa ha tipografiasBipra Rua Ester de Melo trinta e oito,
tendo para isto satisfeito todo o exigido pelo sumferido decreto em seu artigo quinto,
lei de imprensa.

O que cumpra. Dado e passado nesta cidade do Riamisro, capital da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, aos quinze dias do mé&gdsto de mil novecentos e quarenta
e cinco. Eu, Carlinda de Araujo Dias, escrevenjaramentada datilografei. Eu, Luis S.
do Rego Monteiro, escrevente substituto, subsci®ebre selos de custas judiciais: Xe-
nocrates Calmon de Aguiar. Colados e inutilizadeles das taxas de Educacao e Saude
e Penitenciario. Este alvara que esta arquivadaeneartério € datilografado. Registra-
do fielmente na data retro por me haver sido distilo. Eu, Francisco Correa Villas

Boas, escrevente juramentado, o escrevi.”

Observacgdo: Dominio da imagem pertencente aoutwsfilalba Tanhan.

Figura 11 — Fragmento do Registro da revidt&arismi
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Nos arquivos do IMT, localizamos a correspondérenderecada a Mello e Souza pe-
lo diretor da Divisdo de Imprensa e Divulgacaohseieitor Moniz, com o seguinte comu-

nicado:

[Imo Sr.

Tenho o prazer de comunicar-vos que este Departemeoncedeu
registro a Revista Al-Karismi, que pretendeis editasta capital.

Saudacbes
Heitor Moniz

Outra fonte encontrada no IMT sobre a revAit&arismi foi o documento da secc¢éo

de comunicacdes, com a seguinte referéncia:

As treze horas e 22 minutos, do dia 27 de margmitieovecentos
e quarenta e seis, apresenta Julio César de MeBlowza, brasileiro, para
o fim de ser depositado, neste departamento, mo®gedo regulamento em
vigor, um pedido de registro da marca “Al-Karismpara distinguir arti-
gos ha classe 60 (sessenta).

O referido pedido fica depositado sob 0 nUmero@entinte e no-
ve mil trezentos e sessenta.

Rio de Janeiro, 2 de abril de 1946
Ao consultar a fonte priméria com os sete volungesedistaAl-Karismi, verifiquei a

seguinte apresentacdo da proposta de periodicpiaden revista:

Al-Karismi é publicada cinco vezes por ano. Os @in@dmeros anu-
ais de Al-Karismi corresponderao, respectivameatess meses de Marco,
Maio, Julho, Setembro e Novembro, época escolaqyeoesta revista é
especialmente destinada a alunos e professores.

A proposta acima repete-se até o volume trés. donaquatro ao sete, conservou-se
apenas a proposta: “Al-Karismipublicada cinco vezes por and revistaAl-Karismi apre-
senta uma proposta de assinatura, que vai sendiiadenpo longo dos numeros editados.

Nos volumes um e dois da revista verifiquei a sgguieferéncia:

Assinaturas
Para cinco nimeros: Cr$ 50,00.

Esta revista é enviada, sob registro, a todos @$nastes. A assi-
natura podera ser paga adiantadamente ou pelorastdo reembolso pos-
tal. Neste caso 0 assinante pagara a assinaturacgd@damente, isto é,
namero por niumero. O pagamento € feito pelo reesnbpé entrega do
namero da revista que lhe cabe. Para cada numenmagamento sera
Cr$10,00.

Para obter a assinatura permanente desta reviststeb@nviar o
endereco completo com a seguinte declaracao:
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“Desejo tomar uma assinatura permanente da revisitdarismi
pelo sistema do reembolso postal efetuando o pag@anparceladamente”.
(Figura 12)

Por meio de consultas periddicas ao IMT, encontmea carta de uma correspondente
da revista na cidade de Campinas, relatando quaneipo volume estava sendo encontrado
nas livrarias, o0 que demonstra que a Editora Ge@iista criou meios de inserir a revista no
mercado de um outro modo, apesar de nédo ter déclesso em nenhum volume da revista.

Figura 12 — Cartdo de assinatura da Re¥lista

30 0 cartao original, pertencente ao acervo partiadtaprofessor Valdemar Vello, foi gentilmente ackdpor
ele em uma entrevista.
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A partir do volume de numero 3 da revista constateigrupo de professores repre-
sentantes da revista em algumas regides do Paé&damdo a abrangéncia na circulacdo do

periddico, como mostra o quadro a seguir:

QUADRO 2 — REPRESENTANTES DA REVISTA

Numero da revista Representantes Cidade/Regiéo
3 Professor Rubens Betelman Curitiba — Sul
Professor Amaury Ferreira Muniz Niteréi — Sudeste
Professora Marina Pires Pelotas — Sul
Professor Agenor Guerra Corréa Sé&o Paulo — Sudeste
Professora Anna P. Kiel Taquara — Sul

Professor José Maria Esmenard Arruddinhal — Sudeste

Professor J.G. de Almeida Belo Horizonte - Sudes-
te
4e5 Professor Rubens Betelman Curitiba — Sul
Professor Amaury Ferreira Muniz Niteréi — Sudeste
Professora Marina Pires Pelotas — Sul
Professor Agenor Guerra Corréa Sé&o Paulo — Sudeste
Professora Anna P. Kiel Taquara — Sul

Professor José Maria Esmenard Arruddinhal — Sudeste

Professor J.G. de Almeida Belo Horizonte — Su-
deste
Professor Luis Carlos Giordano Alegrete - Sul
6e7 Professor Rubens Betelman Curitiba — Sul

Professor Amaury Ferreira Muniz NiterGi — Sudeste
Professora Marina Pires Pelotas — Sul

Professor Agenor Guerra Corréa Sé&o Paulo — Sudeste
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Professora Anna P. Kiel Taquara — Sul

Professor José Maria Esmenard Arrud@inhal — Sudeste

Professor J.G. de Almeida Belo Horizonte — Su-
deste
Alegrete — Sul

Professor Luis Carlos Giordano

Hélio Vissoto Aracatuba — Sudeste

Pedro Francisco de Albuquerque Recife - Nordeste

O volume oito da revista ndo apresenta repres@stataivez em razdo do espacgo de
tempo que se estabeleceu entre a edicdo dos vollmmes (quatro anos) e da mudanca de

editora do ano de 1947 a 1951, como mostra o quadro

A revista era publicada na cidade do Rio de Jameseus dados de publicacdo estdo

expressos no quadro 3.

QUADRO 3 — DADOS DE PUBLICACAO DA REVISTA

Numero da revista Ano de publicacéo Editora Més
1 1946 Getulio Costa Maio
2 1946 Getulio Costa Julho
3 1946 Aurora Setembro
4 1946 Aurora Novembro
5 1947 Aurora Marco
6 1947 Aurora Maio
7 1947 Aurora Julho
8 1951 Ao livro Técnico Outubro

A revistaAl-Karismi parou de ser publicada em 1951, em seu voluméiten oito.
Em consulta ao acervo do IMT, encontrei uma comed@ncia do editor Getulio Costa, escri-

ta no Rio de Janeiro em junho de 1947 (um més aetesultimo volume ser editado), apre-
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sentando seu desentendimento e a briga com aaditwora, por quebra de contrato em so-
ciedade, pondo em situacao delicada as publicai®ésalba Tahan. O editor afirma em um

dos paragrafos da correspondéncia:

Sobre a desinteligéncia que existe entre eu e omidesécios da
gréfica Aurora, aceito a sua interferéncia no sdotde estudar a situacéo
e fazer uma proposta por escrito que venha, ousdjacrito pelo meu pro-
fessor: confio inteiramente no espirito de justigee tdo bem sabe espalhar
conceitos de moral e dignidade em seus belissioriex Os meus defeitos
s80 muitos, mas um que eu ndo desejo ter € o datitho. Renovo os
meus agradecimentos por todos os beneficios qum teetebido da sua
pessoa e ponho a sua disposicao tudo o que eu femssapara remediar 0
mal que involuntério tenha cometido, com a minhigadna Aurora, pondo
a situacdo em embaraco.

Malba Tahan nao desistiu de publicar a revistaémorde 1955 a 1957, concentrou
seu félego em favor dos hansenianos, editandagndio a revistdDamida Entretanto, con-
tinuou colaborando com seus artigos em revistaagiggicas da época e, em 1957, criou e
dirigiu a revistalLilavati (Figura 13), de recreacfes matematicas e didatiddadematica, da

qual se publicou apenas um volume, em novembrafdezede 1957.

Na década de 1960, Malba Tahan foi colaboradopdataMatematica da USP, fe-

chando, desse modo, seu ciclo de contribuicbesgsamrvistas pedagogicas brasileiras.

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 13 — Volume Unico da revidtdavati



90

3.2 Caracteristicas e singularidades da revistal-Karismi

A fim de conhecer, de modo sintético, a naturezaaldeudo da revista, seguirei as
sugestdes de Catani (1989) para o exame de prode@idada na revista relativamente ao
primeiro ano, 1946; ao segundo ano, 1947; e rela@nte ao fim de seu ciclo de vida, em
1951, bem como a proposta de andlise tematicaeaypiaela por Tassinari (1999), estabele-
cendo critérios classificatérios do conteudo poronte palavras-chave, palavras-tema e/ou

palavra de caracterizacdo nos anos do ciclo dedadavista.
3.2.1 Primeiro ano de vida — 1946

Na tentativa de mapear algumas concepcoes e igiggoca do primeiro ano do ciclo
de vida da revista, fiz uma retomada das obras edigdes publicadas por Malba Tahan em
1946, mas nao encontrei nenhuma fonte. Enconinej,registros de que, no ano de 1945, de
acordo com Oliveira (2001), foi lancada a 92 edidgdmbraO homem que calculava publi-

cada a obrds grandes fantasias da Matematica

E inevitavel associar o discurso e as idéias dé&@hhan na obi@ homem que cal-
culavacom as propostas da revigtkKarismi — o0 que sera feito mais adiante, no capitulo
IV —, assim como nao € possivel fugir as evidénaa® relato a seguir, da forte ligacao
existente entre as duas vertentes da producadaederMalba Tahan: o periodico e os livros

que publicou.

Por intermédio de uma entrevista com o professtaévaar Vello, realizada na cidade
de Sao Paulo, no dia 08 de agosto de 2006, tineieiéla publicacdo da obirstérias e fan-
tasias da Matematicgacom a 22 edicdo datada de 1939. Com uma bredueal@ analise dessa
obra, verifiguei muitas semelhancas com as propataevistal-Karismi. a editora Getulio
Costa, a mesma que publicaliKarismi, foi responsavel pela publicacdo do livro; astibus
¢cbes nele contidas, assim como as da revista, figas por Felicitas. Além disso, alguns
professores citados na primeira pagina do livrarfocolaboradores dd-Karismi, tais como:
Agenor Guerra Corréa (Universidade de Sdo Paulmlides Roxo (Colégio Pedro II); Ju-

randir Paes Leme (Colégio Pedro Il); Pedro TavéiEesola Politécnica da Bahia); e outros.

Tais constatacfes permitem afirmar que as primaéas e os primeiros discursos da
revistaAl-Karismi se iniciavam antes de seu primeiro ano de vidagqudodiz respeito ao vo-
lume 1 da revista, vale destacar que, em sua penpgigina ha a seguinte mencéao: Al-
Karismi contém notas, problemas, contos, artigos e cutam#s que interessam e envolvem

todos os ramos da Matemaética. E uma revista feita mstruir, educar e divertir.
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E interessante ressaltar também, um outro aspeesemie na primeira pagina da re-

vista que é uma referéncia historica solr&arismi:

Pelo apelido de Al-Karismi tornou-se famoso o nilaistre dos ma-
tematicos arabes — Abuchafar Mohamed Aben Musae-viyeu, em Bag-
d4, na primeira metade do IX século. Com sua otleaacentuado valor,
contribuiu Al-Karismi, de forma notavel, para o gresso da Matematica.
A ele devemos, entre outras coisas, na grafia dmsenos, os sistema de
posicao, isto é, o sistema no qual cada algarisemo tm valor conforme a
posicdo que ocupa no numero. Al-Karismi, nome dei@ea cidade de Ko-
rassan (Pérsia) é forma incorreta do arabe Al-Koggni.

E importante ressaltar que a imagem do nome dataewpos o volume 1, lembra um
cliché arabe e que o cenario de fundo da capaviltae um deserto com um viajante mon-
tado num camelo, duas piramides a direita e, aeedgucoqueiros e as torres (minaretes) de

um paléacio, como mostra a figura 21.

Como os seis volumes consecutivos da revista rgiaraen a padronizagéo do volu-

me 1, selecionamos os volumes 2, 3 e 4 para ex@ssa primeiro ano.

A pesquisa de Catani (1989) revela a preocupaca@xpressa no editorialAbs pro-
fessores! da revistaAl-Karismi — em estabelecer o limite da maxima franqueibeedade
com que as opinides haveriam de ser emitidas. thega iria marcar as fases da vida da re-
vista, pois o texto desse editorial manteve-sequadro volumes da revista nesse primeiro

ano de seu ciclo de vida. Aos professores, MallaiT@omunicava no inicio do periodico:

Publica Al-Karismi, como fazem, alids, todas asdmvistas de Matemati-
ca, as questdes testes e problemas dados em coscprevas parciais e

exames finais nos estabelecimentos oficiais oucpdates. E claro que um

professor, ao publicar os testes ou problemas pof@mulados, ndo pre-

tende surpreender os leitores com questionariogiing, ou com perguntas
inteiramente novas dignas de andlise transcendaémtedbios matematicos.
Nada disso. Em grave censura incidiria, certameatmestre que desviado
do bom caminho pretendesse alcancar prestigio &bilatade com questi-

Unculas, sacrificando, nas provas regulamentaresassnfelizes discipulos
com equacdes arrevesadas ou sutilezas de célculo.

Parece-nos, pois, integralmente aceitavel este @adet vista ditado pelo
bom senso e imposto pelas boas normas didaticas.

As questdes de exame, de provas e de concurs@odém dar celebridade
a ninguém.

E bem verdade que algumas se destacam pela sidgulie clareza com
gue sao formuladas. Sente-se, nesta ou haqueksajaldo examinador em
apurar, com rigor, o preparo do aluno. Revelam ahgs a feicdo acentua-
damente tedrica dada ao curso; muitas outras, ¢amte, inspiradas em si-
tuacdes reais da vida, mostram que a orientacadiqadeve a preferéncia
do mestre.
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E, porém, de toda vantagem para o ensino que egsof de matematica
tenha conhecimento das questdes e problemas pogppset seus colegas
gue trabalham nos diversos estabelecimentos eaeutturais do pais. Ele
podera, desse modo, apreciar o desenvolvimentamsio® cotejar os indi-
ces de dificuldade das provas e julgar se esta damda amplitude maior,
menor ou igual aquela que é ministrada em classegespondentes, por
mestres igualmente conceituados e prestigiosos.

Aqui deixamos, pois, uma solicitacdo a todos osomdustres e dedicados
colegas do ensino normal, primario, profissiona¢endario ou superior.

Rogamos que nos enviem, para oportuna inclusa@éagmas desta revis-
ta, as questdes, praticas ou tedricas, dadas emagrparciais, concursos
ou exames finais — acompanhando-as dos seguintésrexssmentos que
nos parecem indispensaveis:

Nome do estabelecimento — nome do professor —asére — data em que
foi realizada a prova — tempo concedido aos exandoa.

Indicar, também, quando possivel, o critério dgduhento, isto é, o peso
conferido as diversas questdes da prova.

Aqui deixamos, desde ja, 0os nossos agradecimeatodistintos e amaveis
colaboradores.

Com respaldo na proposta de Catani (1989) pareamexde periddicos, apesar de a

revista ndo apresentar seccoes definidas, € pbsdinear que ela possui em sua capa 0s

seguintes grandes tentas

| — Recreacdes
Il — Historias (H
lll — Problemas

IV — Jogos

matematicas

istoria da Matematica e contos);

V — Curiosidades

VI — Concursos

VIl — Desenhos.

Além dos temas apresentados na capa de cada vdmmnewista, Malba Tahan acres-

centava, no sumario, outros temas diversificados.

A partir de uma leitura criteriosa, inspirada pelaginacao que aflorava a cada leitura

dos volumes 3, 4 e 5,

selecionei fragmentos dosgéenseridos por Malba Tahan nos volu-

mes desse primeiro ano de vida e atentei para algoomplementacdes.

31 A proposta desses temas repete-se até o volumed¥idta.
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3.2.1.1 Volume 2

A contra-capa do volume 2 apresentava dois assuligtintos: primeiramenteil-
Karismi e as recreacdes matematicas; e, na sequéfitianos depois..O primeiro assunto

trazia um pouco dos ideais da revista. Malba escraes leitores:

Leibniz, grande fildsofo e ge6bmetra alemao, comaicdea matema-
tica recreativa como uma das fontes mais valiosas ps descobertas ci-
entificas — “Héa problemas curiosos e jogos infartiproclamava o funda-
dor da analise — que interessam ao sabio”. Ndo psuforam os matemati-
cos de lato renome que tiveram a atencdo vivamaitada para as curio-
sidades e sutilezas relacionadas com as recreap@désmaticas. Uma ane-
dota histérica, uma curiosidade geométrica, uma lmoacdo numérica
singular — citadas, em momento oportuno, pelo @saie de matematica —
tornam o ensino gracioso e leve; atraem, para ac#& a simpatia e o in-
teresse do estudante, - “S6 podera ser um bonegsof de matematica —
afirmou Rei Pastor — aquele que souber, com sindglite, graca e oportu-
nidade, utilizar em suas licdes as recreagfes @siglades matematicas”.
Com efeito. Na moderna metodologia da matematiserdpenham os jo-
gos e recreacdes um papel de indiscutivel impoidar@ docente que néo
souber, de quando em vez, amenizar 0 ensino darmatata com pequenas
recreagOes, célculos pitorescos e curiosidadesepoder um grande geo-
metra, um algebrista de valor, mas sera sempre assimo e detestavel
professor.

O segundo assuntoMil anos depois...946-1946- refere-se ao anuncio de trés obras
notéaveis de algebra, andalise algébrica e célcultaheapido das edi¢bes da Livraria Globo.

Malba Tahan escreve aos leitores a seguinte reiaréistorica:

Revelaram os arabes, em todos os periodos da Histdecidida
predilecéo pelo estudo de Matematica. Larga € ardmuicdo com que 0s
orientais enriqueceram a ciéncia dos numeros. Naré, que ilustra esta
pagina, vemos um Ulema (sabio mulculmano) preocoipad estudar A-
ritmética por um dos famosos livros de Al-KarisbBecorridos dez séculos,
a Matematica sofreu grandes transformacdes. OUTR&Sos livros; OU-

TROS os métodos. Citemos por exemplo, trés obrgaifitas, modernas,
completas e utilissimas.

No volume 2, foram acrescentados, no sumario,madeproblemas, caricaturas, con-
cursos, humorismo matematico, notas histéricasosidades etc., et A partir dessa sele-

céo, apresentarei, a seguir, um exemplo da cada tem

Um interessante problema é apresentado na pagjneodi o titulo de'Suprimindo
um Absurdo’; encaminhado por Zael Didgenes, de Recife. Etenafique, no livro denomi-

nadoPrimeiro ano de Matematicalo professor Jacomo Stavale, de Sao Paulo, pademo

32 0 termo “etc” aparece repetidas vezes para daridéia mais ampla do conteddo que seria apresem@ado
interior da revista.
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seguinte e curioso problem@arlos comeu 19/4 de um doce. Se um doce tem apgeaa®

guartos, como interpretar este absurdo?

Zael prossegue seus comentarios, dizendo que espwfMello e Souza em um de
seus volumes sobre curiosidades matematicas afjo@mdasta modificar ou alterar o enunci-
ado para&Carlos comeu 19/4 de dogeasrnando-se desnecessaria a interpretacdo désum-a
do.

Além de Malba Tahan utilizar-se de curiosidadesyrddlemas e valorizar o contexto
historico matematico no discurso pedagdgico dastai-Karismi, a fim de contribuir com a
aprendizagem matematica, ele utilizava ilustragdesricatura$, todas elas de autoria de
Felicitas (Figura 14), que compunha a seccao deohsimo com caricaturas -Que inventa a

cor, animara o amor!

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 14 — llustracéo de Felicitas

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malblaaha

Figura 15 — Cartédo de Visita de Felicitas

33 . s . L . . . , .

Considerando a definicdo etimoldgica de Houais®420 termo caricatura € considerado como serato o
ou efeito de carregar; retrato ou escrito que, cwemcdo comica ou satirica, acentua até a def@onag tracos
caracteristicos de um modelo.
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Do volume 1 ao 7, as ilustragdes da revist&arismi foram feitas por Felicitas. Em
visita ao IMT, no dia 06 de abril de 2006, forant@mradas, no acervo, algumas ilustracées
originais de Felicitas, que assinou uma ilustrag@no C. Muniz Felicitas. A partir dai, bus-
quei o0 seu cartdo de visita (Figura 15) no arquessoal de Malba Tahan, constatando que
Felicitas era o nome artistico ficticio do acad@titemente José Muniz, do curso de Arqui-
tetura da Escola Nacional de Belas Artes do Ridaeiro, provavelmente, aluno de Malba

Tahan.

No IMT, encontrei, também, algumas vinhetas oriigiea tinta nanquim com o estilo

das ilustracdes de Felicitas (figura 16)

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 16 — llustracdo de Felicitas

Além das ilustracdes de Felicitas, a revista aptasa alguns recortes impressos, para
ilustrar os assuntos dos artigos e 0s contos dstaev

Dos concursos apresentados neste volume, seleaiqameva parcial referente ao con-
teudo de polinbmio, apresentada nas paginas 89 d®Ihstituto de Educacéo de Niterdi,
encaminhado pelo professor Benjamin Carias. A i@rapiestdo apresentava o enunciado:
Escreva: a) Um polindbmio do 8° grau f(t,y) homoggneompleto e ordenado segundo as
poténcias crescentes de t.b) Um trindbmio irracigrs@m usar o sinal de radical; ¢) Um bi-
némio fracionério, sem usar denominador; d) Congketordene o seguinte polinémio: 7t3 -
(...)— 7 + t2. A prova apresentava uma observacgao, destacamopmtde uma hora para sua
realizacdo e 0s pesos para as questdes.

A seccaoMatematica Humoristicaonde eram apresentadas ilustracbes sobre concei-
tos matematicos, também figurava no volum8e2ecionei as ilustracdes referentes as fracdes
préprias (Figura 17) e impréprias (figura 18), gaber que a maioria dos alunos apresenta
dificuldades nesses conceitos e pelo fato dertmageéns possibilitarem trabalhar com o ima-

ginario e com 0s conceitos matematicos por meitudacoes. A seccadatematica Humo-
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ristica permaneceu, explicitamente, apenas nos trés pasnedlumes da revista. As ilustra-

¢cOes eram feitas pela professora Vera Grim.

Matematica humoristica

Que é uma fracao propria?

E’ aquela que apresenta o “numerador menor que o “denominador”.

Figura 17 -Matematica Humoristica

Matematica humoristica

A figura acima- sugere a-defini¢io: ..
A fragdo imprépria ¢ aquela que tem o *“numerador” maior que o denominador..

Figura 18 -Matematica Humoristica vol 2
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Selecionei a nota histéri¢®itagoras e o mundo da lua(pagina 79), que tem a se-
guinte referéncia:

Pitagoras, um dos grandes génios da Matematicauball a dis-
tancia da Terra a Lua e achou 126 mil estadios!

O estadio era uma unidade de comprimento adotadajogos o-
limpicos e valia (mais ou menos) 185 metros.

Vamos fazer a multiplicacdo:126000 x 185 e tererassim, a dis-
tancia da Terra a Lua, (calculada por Pitagoras)erpressa em metros.
Feito o produto, temos: 23290000 metros. Ou me{tividido por 1000),
obtemos 23290 quildmetros. O calculo de Pitdgortavea muito afastado
da verdade. A distancia média da Terra a Lua é ®@080 quildmetros a-
proximadamente!

Das curiosidades apresentadas nesse volume, seleme o artigdO dia” , unidade

de tempo, da pagina 109, encaminhada pelo proféégin de Matos — Catedrético da Esco-
la Nacional de Engenharia:

Suponhamos, para fixar as idéias, a Terra fixaesfera celes-
te girando ao redor dela. Esta rotacdo se efetuauemdia no sentido
leste-oeste. O ponto vernal € um ponto fixo nesé&ra e descreve,
portanto, uma rotacdo completa em 24 horas sideoaiem um dia
sideral. No momento exato em que o ponto verndghammeridiano
superior do lugar é a hora zero, e dai por diangeleras crescem
correspondendo 15° de angulo horéario para cada hésse tempo,
ideal nos célculos astrondmicos, ndo se adaptagetarito, as neces-
sidades da nossa vida civil.

Um aspecto interessante que ndo consta como tenfargha matematica que Malba

Tahan associava aos anuncios de produtos e servigos

Desse volume selecionei — e adquiri do IMT — a iemagda Servidora (figura 19),
um servico de reembolso para compra de artigosori@io. , O estilo “marketing matemati-
co” do anuncio, além de contar com uma ilustrag@é&elicitas sobre a divisdo aurea, inicia-
va-se com a seguinte mencaodivisdo aurea — dizia Kepler — € um dos granéssuros da
Geometria. Para a vida, porém, um dos grandes tesoé a SERVIDORA que sO conjuga
um verbo: SERVIR!
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A divisdo durea — dizia Kleper — é wm dos grandes
tesouros da Geometria. Para a vida, porém, wm dos
grandes tesouros é a

SERVIDORA

que 86 conjuga um verbo: SERVIR !
SERVIR, sempre e bem.
SERVIR, com presteza e seguranca.
SERVIR, por a + b e por a—b.

Os livros que V. S desejar e demais artigos que, pela sua
natureza, possam transitar pelo Correio, devem ser pedidos a

SERVIDORA

S esvico

E special de Para bem servir V. S.
R eembdlso

V endas no Caiza Postal

I .nterior “Botafogo”, 10
D iretamente

O rdem! Rio de Janeiro.
R apidez!
A tencido!

X = Ser + vi + do + ra!

e terd encontrado o “x” do grande problema.

Figura 19 — Anlncio da Servidora

3.2.1.2 Volume 3

Neste volume foram acrescentados ao sumario ostemedotas, curiosidades, recre-

acOes, pensamentos, problemas, etc. e, em relagzmieme 2, Malba Tahan apresenta dois
temas distintos: anedotas e pensamentos.
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Uma anedota, segundo Houaiss (2004), é algo ndmadd, inédito, titulo da histoéria
secreta, cheia de detalhes sobre os personagees dempo. Baseando-nos nessa conceitua-
céo, encontra-se na mesma pagina a ané@oteai e o elefante’} em que Malba Tahan apre-

senta aos leitores:

Bhaskara, o matemético hindu, que viveu no séculoinCluiu em
seu livro o seguinte e curioso problema: durantewgxrpedicdo, destinada
a capturar os elefantes do inimigo, um rei camindoas parassangas no
primeiro dia. Diz-me, inteligente calculista, comeveria crescer a marcha
diéria do rei de modo que ele pudesse chegar,malé uma semana, a ci-
dade inimiga situada a uma distancia de 80 paragaé‘ﬁ?

Na pagina 73 encontramos o0 pensaméAtarande janela de Cajori; afirmando
que: A histéria da Matematica é uma das grandes janekaas quais os filosofos descorti-

nam os séculos passados e reconstituem a trajedordesenvolvimento intelectual.

3.2.1.3 Volume 4

Neste volume Malba Tahan acrescenta os temas prablecaricaturas, concursos,

humorismo matematico, notas histéricas, curiosisagle.

Como esse volume ndo apresenta temas distintosldmes anteriores, explorarei o
“etc”, selecionando dois anuncios em que, jogarao a imaginacao dos leitores e com a
linguagem matematica, Malba Tahan encontrou unradqrara fazemarketing— um estilo
de marketingmatematico, unindo Matematica e o produto/serefgstado — com os produ-
tos que possivelmente patrocinavam parcialmentebficacdo da revista, juntamente com a

editora Getulio Costa.

Essa seccado da revisé&Karismi encontrava-se nas ultimas paginas do volume 1 ao
7, destinadas a propaganda de varios produtovigagrtais como: livrarias, cursos prepara-
torios, lavanderia, bebidas e outros.

Selecionei 0 anuncio da livraria Boffoni (Figurg ,28m que aparece uma ilustracao de
Felicitas, lembrando Einstein, uma pauta musical cotas e fracdes, simbolizando a escala
pitagorica. O estilo tharketingmatematico” iniciava-se com a seguinte cham&isolver
esta equacdo logy + 1 = y2 - cos y é dificilimalgdirir, porém, um livro qualquer de MA-
TEMATICA é facilimo. Basta recorrer a Livraria Buof [...]

34 Parassangas refere-se a uma unidade de medidé@apiépuma antiga populacdo ribeirinha do rio Inuo,
india.
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Resolver esta equacdo
logy + 1=y cosy
é dificilimo. Aquirir, porém, um livro qualquer de
MATEMATICA

é facilimo. Basta recorrer a

LIVRARIA BOFFONI

B. CARIAS & CIA. LTDA,.
RUA CHILE, 1 — RIO DE JANEIRO

Especializada em livros de
MATEMATICA

e em livros modernos.

SERVICO MODELAR DE VENDAS

PELO - REEMBOLSO POSTAL

Figura 20 — Anuncio livraria Boffoni

3.2.2 Do segundo ano de vida — 1947

Em 1947, segundo Oliveira (2001), Malba Tahan poblias seguintes obra3: es-
candalo da geometrjaque apresentava um estudo elementar das gecsnediaeuclidianas,
seguido de um estudo das primeiras no¢fes solweaeito de curvaturd) guia carajg que
se caracterizava por ser uma lenda do sertdo dirasiénriquecida com notas e explicacdes
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do Coronel Adil Guimaraes, do Instituto Brasilede Geografia e Estatistica e a traducao
anotada e comentada sob forma de narrativafdonode Dante.

Ao relacionar essas obras com os volumes 5 (figlya6 e 7, do segundo ano de vida
da revistaAl-Karismi, encontramos algumas semelhancas: novamentestaagioes presentes

na obraD escandalo da geometrsdio de Felicitas.

Figura 21 — Volume 5 de Atarismi

Um exemplo interessante é o comentario de Malbam,adpresentado na terceira pa-

gina da obra, retirado d®@ homem que calculaveeferindo-se a teoria:
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A teoria estudada hoje tera aplicagbes no futura®®@ podera esclarecer
esse enigma na sua projecdo através dos séculosfh@odera, da equa-
¢do do presente, resolver a grande incognita doyptes vindouros? So Al-
lah sabe a verdade! E bem possivel que as investgatedricas de hoje
fornecam dentro de mil ou dois mil anos, recursegipsos para a pratica!

Um outro fato interessante € haver nos volume§ @& revista um anuncio da publi-
cacao ddnfernode Dante em sua contracapa.

A novidade literaria da atualidade, a primeira pada Divina Comédia de
Dante Alighieri — O Inferno. Verséo portuguesa dolma de narrativa,
adaptada para a juventude contendo ilustracdes dst&o Doré e acom-
panhada de notas e comentarios explicativos solpreeta e seu tempo, da
lavra do inimitavel estilista e renomado autor Malbahan. Em preparo a
segunda parte — O Purgatério e a terceira parte P&@aiso.

Dividi a analise nos volumes 5, 6 e 7, a fim daugeg mesmo padréo de utilizado pa-
ra o primeiro ano de vida da revista. Feita a prangnalise, verifiqguei que apenas no volume
5 foram acrescentados ao sumario temas distinbmso:cproblemas, caricaturas, concursos,
humorismo matematico, notas historicas, curiosigladie, conforme relatado anteriormente.
Nos volumes 6 e 7, ndo aparece nenhuma insercdovds temas. A fim de tornar a andlise
um pouco mais rica, para o segundo ano de vidawsta, optei pela proposta de Tassinari
(1999), que estabelece critérios classificatorimsahteddo por meio de palavras-chave, pa-
lavras-tema e/ou palavras de caracterizacéo.

Grando apud Tassinari(1999) considera que a patdnaae deva ter uma frequéncia
gue se afaste da normal. Para o autor qualquerrpajaie, entorpuscomposto de subcon-
juntos € caracteristica de um ou de varios subntogypode ser colocada em relacao de hipe-
ronimia® e hiponimid®.

Sobre as palavras-tema, Grando apud Tassinari E®ha que € em torno delas
que se organiza o pensamento: formam o conjunteldgedo de hiponimia em torno da pala-
vra-chave e o conjunto de hiperonimia em torngoadéesvras de caracterizagao.

As palavras de caracterizacdo, segundo Grando Bgaginari (1999), apresentam-se
com baixa freqiiéncia, com grande restricdo ded®mpti portanto, muito precisas; no conjun-
to dos textos apresentam dependéncia de hiponémiaas palavras-chave e com o tema.

Destacarei, portanto, assim como Tassinari (19983 Unica palavra-chave, duas pa-
lavras-tema e duas palavras de caracterizacédo,opavalumes do segundo ano de vida da

revistaAl-Karismi.

35 P . L ~ . , . - .
Na linguistica, hiperonimia é a relacdo entre wwébulo de sentido mais genérico e outro de sentigis
especifico.
36 . S ~ . L
O conceito de hiponimia opfe-se ao de hiperonimia.
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Optei por fazer uma discussao das referidas paawrgroprio discurso da revista, a
fim de contemplar o contexto do pensamento de pueaé o que mais adiante sera analisado
comparativamente com o0 pensamento atual no campmueacdo Matematica, numa pers-

pectiva mitematica.

3.2.2.1 Volume 5
Palavra-chave: Matematica
Neste volume elegemos um fragmento do discursaafegsor Omar Catunda, da Fa-

culdade de Filosofia de S&o Paulo:

Na fase elementar, curso secundario, a Matemagoadiade em trés ramos
bem distintos: Aritmética, Algebra e Geometria, g@uabora com freqiién-
cia se auxiliem e se entrosem mutuamente, témnutasudiferencas nos ti-
pos de raciocinio empregado. Nesse discurso a Maiemapresenta-se
como disciplina/conteudo.

Palavras-tema: linguagem, descoberta

No que se refere a linguagem, destaco o fragmenfmdina 16, no qual se apresenta
a Matemética como linguagerA: Matematica (Qque Whitehead considerava como a;éd
mais original do engenho humano) representa ummdode linguagem que, dia a dia, se

torna mais necessaria aprender, no mundo em quenags. MALBA TAHAN)

Palavras de caracterizacao: medida, erro
Na pégina 43 deste volume encontra-se uma curdseéncia sobre a medida da tra-

jetéria de uma nebulosa:

A medida da trajetéria de uma nebulosa constitaea @ astrénomo,
um dos problemas mais dificeis da mecénica celPst& 0 poeta, porém,
a coisa € muito simples e ndo oferece a menowdiifcle de calculo. O Sr.
Austricilnio Brand&o, no seu interessante livro ‘iINgosas”, confessa que
mede as trajetérias das galadxias que rolam pelnitaf “fazendo ver-
sos:nebulosas augustas, ilusérias, em peregrinalgigas no espago! Fico
a medir as vossas trajetorias quando os meus vexsioglosos faco.”

Sobre erro, selecionei o artigo “O erro em materaatide Darcy Leal de Menezes,
autor do livroAbecedario da teoria dos erros e calculos das corsagdes pelo método dos
nameros quadrado$O autor afirmaDai nasceu a Teoria dos Erros, com a finalidadeade
presentar métodos que permitam a deducdo do vadis plausivel de uma grandeza, dentre

os valores das medidas que se obtém em torno daargrandeza.
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3.2.2.2 Volume 6

Palavra-chave: Matematica

Para a palavra-chave Matematica, elegi o seguiaggnientoO vocabulo matematica,
gue se originou do grego mathematiké, designavamiga Grécia, o conjunto de conheci-
mentos entdo coordenados; depois a Astrologianalrfiente, a ciéncia dos numeros, das
formas, das relacdes, das grandezas e dos movim€it@oVocabulo Matematica’p.54).

Palavras-tema: ciéncias, matematico

Sobre a palavra-tema “ciéncias”, encontrei um @g®ante artigo intituladtClassifi-
cacdo das ciéncias'de José de Magalhdes, nas paginasl9 a 26 derésesenta os gru-
pos de ciéncias para Aristoteles, Bacon, D"Alemb&ugusto Comte, Spencer, Bain, Cou-
nout, Pearson e Goblot. Selecionei o itemassificacdo de Augusto Comteém que o autor
afirma que:

Comte prop8e-se a dispor as ciéncias na ordem deseadeamento natu-
ral, segundo a sua dependéncia mutua, de tal madggssamos expo-las
sucessivamente, sem nunca sermos arrastados pawenor circulo vicio-
so. [...] Dentro destes limites € possivel: 1° sifficar as ciéncias segundo
0s seus objetos; 2° Enuncia-las na ordem histd@lwaeu desenvolvimento;
3° Dispb-las na ordem do seu encadeamento natceiabjnhando progres-
sivamente daquelas cujo objeto € mais simples parque se ocupam de
objetos mais complicados.

Para a palavra-tema “matematico”, selecionei ogigtgs fragmentos:

Muitas sdo as definicbes formuladas para o conag@aumero. Nenhuma
delas, entretanto, satisfaz o espirito do mater&ticC.M.S*")

Segundo o erudito Padre Leonel Franga S.J., “Hist@a Filosofia”, pag
35, Aristoteles dava aos fildsofos pitagéricos eatds a denominacédo de
“matematicos”. Esses filésofos eram assim chamamogue, ao contrario
dos jénios e dos atomistas , partiam de conhecivsesfpriori e menospre-
zavam a experiéncia. Para o célebre Estagirita esematicos eram, mais
ou menos, idealistag).C.M.S*)

Palavras de caracterizacao: geometria, nUmero

O artigo “Os vastos dominios da geometria”, de @&aBomingues, licenciado pela
Faculdade Nacional de Filosofia, na pagina 3, &raeguinte referéncia sobre equivaléncia
entre figuras:

Quando se estudam as propriedades geométricas ddigana dada,
de forma a que constitua uma teoria, € preciso agipropriedades que se

37 30lio César de Mello e Souza em “Como definir ummero”, pagina 31.
38 j0lio César de Mello e Souza em “O vocabulo matieaia pagina 54.
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obtenham sejam extensivas as outras figuras analofyssim, nas teorias
somente figura uma parte das propriedades das gor#¢6es geométricas,
isto é, as que a figura tem em comum com outras.

Sobre numero, julguei relevante a curiosidade dagenacdes primitivas, por conside-
rar 0 contexto etnomatematico das matematicas. &dm® 27, ha uma referéncia sobre os
indigenas das ilhas Murray, no estreito de Toges, usavam de um sistema de numeracao
no qual so figuravam dois numeros fundamentarsetat(um) e oneis(dois). Todos 0s ou-

tros niameros eram formados por adicées sucessdgadails primeiros.

3.2.2.3 Volume 7
Palavra-chave: problema

Essa palavra-chave permeia quase todas as pagstasvdlume; elegi o problema dos
mouros e cristdos, em que Malba Tahan afirma:

Jé tem sido largamente estudado e analisado pekienaticos o
célebre problema dos mouros e cristdos. Existeiwm taro, impresso na
cidade do Porto, em 1555, sob o titulo de TratadoAdie de Aritmética,
novamente composto e ordenado por Bento Fernantesador e cidadao
da cidade do Porto, onde se |é o problema dos 3@resoe cristdos, assim
enunciado:

Quinze cristdos navegando pelo mar toparam uma deléma
parte e da outra que se ndo puderam vencer e ada@n com 0s mouros e
entraram dentro, e quando se acharam tanto de uange gomo da outra
vieram a partido, isto é: que se pusessem todasneanroda 0s mouros en-
tre os cristdos e que contassem desde 1 até 9,quelguer que acertasse
guer fosse cristdo ou mouro o langassem ao mar ajragasse a 9 e assim
fossem contando sempre por diante, até chegana®tomando para tras.
[...] Este problema, com pequena variante na su@sgntacao, foi publi-
cado por Gaspar Bachet (Sieur de Méziriac — 15838]6tendo sido pri-

mitivamente enunciado por N. Tartaglia, matemaii@iano do século
XVI.

Palavras-tema: Matematica, curiosidade

Para a palavra-tema Matematica, selecionei umoadgnominadd‘Matematica”,
com uma citacdo de Amoroso Costa, referindo-separitncia dos conhecimentos matema-
ticos de um modo interdisciplinar e afirmando qam dMatematica ndo podia haver Astro-
nomia; que sem os recursos maravilhosos da Astransenia completamente impossivel a
navegacao. E que a navegacao foi o fator maxinpraggresso da humanidade.

A palavra curiosidade ou problema curioso, nestenve, aparece como titulo em va-
rias paginas'A curiosidade astrondmica’na pagina 71, apresenta a informacéo de que a lua

vem retardando, de modo lento, porém seguro, o m@wo da rotacdo da Terra. Por esse
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motivo, aumenta a duracdo do dia na proporcdo denilésimo de segundo por século. A
duragcdo do més também se estende, porém com miisiée

Palavras de caracterizacao: numero, educar

Malba Tahan, assinando como JCMS, escreve solménosros bem educados:

Ha certos arranjos e combina¢gdes numéricas taaestantes que deixam,
€m Nnosso espirito, a impressao de que os humeoosdk&ados e que seus
algarismos estdo sujeitos a uma disciplina admika@bservemos por e-
xemplo, o que se passa com 0s numeros 4,34,334,33334, ... quando
elevados ao quadrado. Tomemos o quadrado de diadrado de 34:
42 =16

342 =1.156
Notemos uma disposicao curiosa: para se passarioero 16 (quadrado
de 4) para o numero 1.156 (quadrado de 34) é sufiei colocar o nimero
15 entre os algarismos de 16.

Sobre a palavra educar, encontramos, na paginanbartigo intituladd‘A tarefa de
educar”, de Irene da Silva Mello Carvalho, que afirma:

A tarefa de educar, sobretudo nos primeiros anowide, abrange
varios aspectos, ja largamente estudados por edweade psicologos, co-
mo os de : formacdo de bons habitos, aquisicaorigucimento da expe-
riéncia; socializacao, etc., que vao, em Ultimaleea alterar o comporta-
mento do educando, constituindo este, portant@rdadeiro fim imediato
da Educacéo.

3.2.3 Do final do ciclo — 1951

Ao me reportar a producgédo bibliografica de Malbaaraem 1951, levantei as seguin-
tes publicacdes: 72 edicdo da obemdas do deseri®? edicdo da obraendas do povo de
Deus Dicionario curioso e recreativo da Matemati¢a® volume) e a 32 edicédo diteu ca-
derno de Matematica

Considero relevante ressaltar que o volume 8 dateeM-Karismi é avulso, foi publi-
cado pela editora Ao livro técnico, quatro anossap®@olume 7. No préximo item apresenta-
rei uma possivel razéo para o fim das publicacaaswstaAl-Karismi.

Outro fato consideravel que vale destacar € qulesigacdes de Felicitas e os recortes
impressos apareceram de modo constante do voluane/1 O volume 8 (Figura 22), apesar

de ter o mesmo nome, em 1951, trocou a editoragéanseqientemente, seu formato e esti
lo. Considero o conteudo do volume 8 de carates rmaadémico-cientifico, afastando-se
completamente do estilo “recreacdes matematicagiesalades”. Desse modo, ndo encon-

tramos semelhancas entre a linguagem das obrasguds neste volume e a dos demais.
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A leitura dos conteudos deste volume revela quepatrario do que, de um modo ge-
ral, ocorria nos volumes anteriores, os colaboesgleram matematicos de renome da época,

destacando-se nomes como: Bento de Jesus CarageetoAMonteiro.

Dominio de imagem pertencente ao Instituto Malbiaaha

Figura 22 — Capa do volume avulso

Dentre os volumes publicados da reviateKarismi, selecionei dois fragmentos de
cada um dos discursos de Julio César de Mello ee&SouMalba Tahan, nos volumes um, seis
e oito, que apresentam concepc¢des sobre o matematic

Utilizei as analises ideografica e nomotéticacprando compreender e interpretar 0s

discursos selecionados e apresentarei alguns asppiag estruturas particulares do discurso e
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suas caracteristicas educacionais, por meio dagg#ncias e das divergéncias, o que per-
mite explorar as percepc¢des individuais, confororesta do quadro 4, a seguir.

QUADRO 4 - SELECAO DE FRAGMENTOS DE DISCURSO

Vol Unidade de Significado Unidade de Significado
olume
(Linguagem do Discurso) (Linguagem da pesquisadora)
Os grandes matematicos sdo, em geral, honneFt\;s ~ |
evela novo olhar em relacéo ja
profundamente modestos.
J.C.M.S¥ figura do matematico
1

Eis o ideal do matematico: RIGOR, CLAREZA
E SIMPLICIDADE.

J.C.M.S%

Muitas s&o as definicdes formuladas para o ¢on-
ceito de numero. Nenhuma delas, entretg
satisfaz o espirito do matematico.
J.cms! figura do matematico

Apresenta o matematico como

um idealista.

Nrevela novo olhar em relacdo ja

Segundo o erudito Padre Leonel Franca $.J.,
6 ‘Histéria da Filosofia’, pag 35, Aristételes dava
aos filésofos pitagoricos e eleatas a denomjina-
cdo de “matematicos”. Esses filosofos e
assim chamados porque, ao contrario dos j§
e dos atomistas, partiam de conhecimerg#gs um idealista.
priori e menosprezavam a experiéncia. Para o

célebre Estagirita os matematicos eram, mais ou

menos, idealistas. J.C.M%S

al Ly
nion}l\spresenta 0 matematico como

Hoje, os matematicos e os biologistas cgami-
nham de méos dadas e dificil sera prever o|que
essa unido original e poderosa produzira pad
gldria da inteligéncia humana! O futuro o dird
J.cM.s® um idealista

ra,'i’ibresenta 0 matematico como

Os matematicos inventaram os “nimeros dmi-
gos”, os numeros figurados, os nimeros redon- L
dos, etc.Criaram também os numeros amavef3€vela novo olhar em relacao a
‘?L::mwflg‘?“r’ 0s multiplos amaveis. figura do matematico

39 “Modéstia de Sturm;’ pagina 41.
40 «“Antincio do pequeno dicionario brasileiro da lingpartuguesg péagina 77.
41 «como definir um namero’pagina 31.
4240 vocabulo matematica’pagina 54.
4340 Brasil e o conferencista meio nervosgiagina 15.
44 In ara A sl AN
Multiplos Améveis”, pagina 38.
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Em uma abordagem qualitativa, a analise homotéigai indicada, apresenta a pas-
sagem do individual para o geral. Em busca dagratacéo da figura do matematico presen-
te em fragmentos de discurso de Malba Tahan natadMiKarismi, encontramos na lingua-

gem um novo olhar em relagéo a figura do mateméticonatematico como um idealista.
Mais adiante retomarei essa discussdo em uma ermflis estabelecerd uma ponte

com a dimensao mitica do discurso pedagdgico dstaev

3.3 Correspondéncias do IMT: o olhar dos assinantes colaboradores da

revista Al-Karismi

Em minhas constantes visitas ao acervo do IMT, mneiovarias correspondéncias so-

bre a revistal-Karismi, com pareceres e reflexdes acerca do seu conteudo.

Gostaria de destacar algumas dessas cartas, & fwongpor a pesquisa com memorias

escritas na década de 1940 sobre um periddicosileoethe Matematica.

Selecionei quatro correspondéncias no arquivoit@sto IMT — uma de Malba Ta-
han, enderecada ao representante da revista AGemora Corréa; duas de assinantes; e outra

de uma correspondente da revista, da cidade deiGasnp

No dia 05 de agosto de 1946, Malba Tahan escreneucarta ao professor Agenor
Guerra Corréa, convidando-o para representanteviitaAl-Karismi, afirmando que esse ato
seria uma forma de colaborar diretamente para enget/imento da Matematica em nosso
pais. Afirmava ainda que as atribuicbes conferatasepresentante dd-Karismi sao relati-
vamente simples, isentas de responsabilidadesimsatemao exigem perda de tempo — fator

muito ponderavel na vida de um professor.

Selecionei do acervo uma correspondéncia do didel@gosto de 1946, do aluno-
assinante carioca Gilberto Filho, em que ele sgeeio recebimento do volume 1 da revista e
faz intrigante pergunta a Malba Tah&ecebi sua 6tima revistal-Karismi: fiquei entusias-

mado por tudo. Sera verdadeiro 0 monumento de diadc
Ele continua as suas consideracgdes, afirmando:

Tenho feito grande propaganda de Al-Karismi em tpdee onde
trabalho. N&o esqueci seu valioso oferecimento fi@zar uma conferéncia
aqui, no colégio 28 de setembro [...] faco votogs guproximo numero de
Al-Karismi continue tdo bom como o primeiro. Seguutra carta outor-
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gando meu desejo. Com muita admiracdo e amizadeofiluno Gilberto
Filho

Selecionei a correspondéncia da professora Madesd;lda cidade de Campinas, em
7 de novembro de 1946, em que ela afirma que racelicumbéncia de seu pai de ser cor-

respondente da Revista a qual relata seu cotidiaqoofessora, frente aos exames escolares:

Por ser agora fim de ano, ndo me foi possivel gemamais de
quatro assinantes, mas para o0 ano tenho promess@sgssinaturas anu-
ais [...] A proximidade dos exames, impedem querdedva maior acao
pessoal fora do estabelecimento onde estudo. Nmtentesteja certo, pro-
fessor, de que o prazer que tenho em lhe senam@nho que procurarei
romper todos os obstaculos.

Outra interessante correspondéncia — seleciondddaie de o aluno analisar sob o
seu foco de aprendizagem o conteudo da revistade-auno-assinante Aristides Francisco
Amorim. A correspondéncia de Goiania, datada delelégosto de 1947, possui 0 seguinte

discurso:
Prezado senhor:

Permita-me que faca uma série de sugestbes quaRevista Al-
Karismi. Acho que esta revista é muito dificil @ sompreendida, a ndo
ser pelos mestres. E verdade que ela traz alguragisigs de facil compre-
ensdo mas sao tao poucas... No meu modo de vevjsdar Al-Karismi de-
veria ter uma seccao, exclusivamente para os afl@saomo eu; uma sec-
cdo de algebra elementar, fracfes ordinarias, aéiice comercial, etc. Se-
ria muito interessante se tal se desse, pois hamstentaria aos sabios em
matematica como aos menos dotados da ciéncia doene8. Sendo estas
as sugestdes que tinha a fazer, subscrevo-me engiasamente.

Além dessas quatro correspondéncias selecionadd$] @edeu-nos as imagens de
mais trés, compondo assim nosso quadro de menestagas por Malba Tahan (professor
Mello e Souza) ao professor Agenor Guerra Correayidando-o para ser representante da
revista; por um aluno assinante/leitor, José Magdrosa, enderecada a Malba Tahan; e por

Alfredo Guimaraes Chaves, também enderecada a Malian.

Essas cartas retratam a relevancia do periodo ema gevistaAl-Karismi circulou no
movimento do Ensino de Matematica; aproximaram-medidcurso pedagogico de Malba
Tahan e instigaram-me a buscar uma nova inter@@td€ssa interpretacdo ganha vida por

meio de um olhar mitico para além das letrake quero ver, te quero ser ... Alma!
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Professor Dr. Agenor Guerra Corréa,
Rua Rio de Janeiro, 173,
Higiendpolis.
(S. Paulo).

“Caro amigo e colega Guerra Corréa.

Acabo de publicar o 2° nimero de “Al-Karismi” cespondente ao més de Julho do
corrente ano. Sai como vocé vé com um atraso ieicpier causa das dificuldades tipogréfi-
cas que entravam as publicacdes periddicas. AsnaBdmpressoras vivem em luta continua
— continua no sentido mateméatico do termo.

Os operérios instigados pelo sindicato, fazem gmagsiva (Cara-nova — trabalhar o mini-
mo!) e procuram, por todos os meios, sabotar a pgad.

N&o sei onde iremos parar!

Aguardo com vivo interesse a sua prometida cola@v. Poderd mandar:

a) Questdes propostas em provas parciais ou examesn-as indicagfes necessarias

(professor, série, colégio, data, etc.).

b) Artigos que possam interessar os leitores de “Atigtai”.
Toda colaboracgédo publicada sera remunerada, eminoovdestamente.
¢) Endereco de professores, engenheiros, estudamtegjeé desejam assinatura da re-
vista.
Pretendo, no 3° numero, publicar a relacdo comptita representantes

Com um amistoso abraco”

Observacédo: Dominio de imagem pertencente aodtestilalba Tahan.
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Rio de Janeiro, 8 de novembro de 1946

Exmo.sr.

“Lendo a revista “AL-KARISMI” certa questdo de Matdtica da Escola Naval que
me interessou pego o favor de me indicar uma esmwlam colégio diurno ou noturno onde
pudesse fazer o artigo 91.

Estou no segundo ano ginasio e com 17 anos e teomiade de seguir curso da
Escola Naval que é o meu grande desejo.

Se puder mande-me uma resposta que eu lhe agraddeecoracéo.

Receba um cordeal aperto de méo deste estudaatihgypede um favor

José Maria Pedrosa

Assinado”

Observacgdo: Dominio de imagem pertencente aoutssfilalba Tahan.
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Piumhi, 9 de julho de 1947.
Meu prezado amigo professor Mello e Souza.
Saudacdes cordiais.

Recebi e retribui o seu abraco, por intermédiondsso comum amigo Dr. Abel de
Moraes Bello.

Vim a saber, surpreendido agradavelmente, que.cAbel fora meu antigo colega
de turma na Faculdade de Direito.

Tenho também em meu poder 0 4° nimero da nodstaréM-Karismi”.

Queira o caro amigo perdoar a minha ousadia enerdimssa querida revista Al-
Karismi e, se assim digo, é porque a considero ouc@ de mim mesmo.

Agradeco a inclusdo de meu modesto trabalho +&sfilésofos — alias, transcri-
¢&o modificada de um problema aparecido na revisiga SPHINX.

Estou presentemente em férias e, aproveitandmees de folga, elaborei trés pe-
quenos trabalhos matematicos que junto envio.

Se o0 prezado amigo julgar digno de figurar na @ao%al-Karismi”, ficar-lhe-ei
muito agradecido.

Em dezembro, se as elei¢des permitirem, irei aceRirocura-lo-ei, como sempre.

Peco-lhe a finesa de me responder esta cartarnrdodo se o caro amigo vem visi-
tar Piumhi e, depois, as margens do Rio S.Francisco

Ficard sendo meu convidado de honra e espero gssagvir o0 mais breve possivel.

Enviando-lhe um forte e sincero abraco imagin&itransfinitgo subscrevo-me mui-

to cordialmente.

Alfredo Guimaraes Chaves

PS. Quando estiver com o Dr. Abel, na A.B.l. pegeallte um grande abraco.

Observacéo: Dominio de imagem pertencente aodtsstilalba Tahan.
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CAPITULO 4

Um ensaio mitocritico do discurso pedagogico de Mad Tahan
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Na procura pelo lapidar, nascem raizes no seioassas
trajetorias, como pesquisadores, que nos levamean*“t
plos” da ciéncia nunca antes visitados. Neste cépjt
compartilho com vocé, leitor, uma visita ao “teniptia
Mitocritica, tecendo um breve ensaio mitocritico dis-
curso pedagdégico de Malba Tahan nas obk&&arismi,

O homem que calculaweDidéatica da Matemética

4.1. Dimensao mitica na revistal-Karismi

Como a proposta neste capitulo é analisar o disqedagogico de Malba Tahan, en-
contrei na filosofia da Educacdo Matematica umardifciacdo para duas manifestacdes da
Matematica no mundo, como discurso: cientifica @agégica. Bicudo e Garnica (2001) a-
firmam que a manifestacdo do discurso cientificddéematica se da, fundamentalmente, na
pesquisa, na constru¢cado do conhecimento matematicomo feita por seus profissionais —,
onde se incorporam outras manifestacoes fundarsemdé®s como: a produgdo do conheci-
mento matematico em estado nascente; a discuss@soonhecimento produzido — discus-
sdo esta que se da de forma oral, entre os pamsrdmidade cientifica, sobre uma producéo
escrita, possibilitando uma reelaboracdo, embatitee ao grupo, do que foi inicialmente
gerado —; e, finalmente, sua divulgagcdo — manigést preponderantemente abertas a reela-
boracdes, mas sugerindo possibilidades de serempleorntadas.

Para estes autores, o proprio discurso pedagégiddatematica é o campo para a E-
ducacdo Matematica onde interagem posturas, meids| didaticas, textos escritos e fala-
dos, “esferas” obviamente nado disjuntas que seapocam nas inUmeras e divergentes situa-
cOes de ensino e de aprendizage® que 0 nosso mundo ousa perceber.

Essa afirmacdo, do meu ponto de vista, ganha sergldcional com a mitocritica
como suporte tedrico-metodoldgico para a analisdisturso de Malba Tahan nas trés obras
selecionadas.

Entendo, conforme Teixeira (2000), que

um texto é sempre o cruzamento dos caracterediegtafia pessoal com a
histéria sociocultural e que os discursos pedag8gipor mais racionais
que sejam, sempre escondem 0s mitos pessoal ¥eales seus autores,
sendo, portanto, meio cientifico e meio mitolégicos

Nesse sentido, compreender e interpretar a obuandeutor € sempre uma tentativa de

invadir o seu imaginario e “perder-se no textofira de apreender a intencionalidade da
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mensagem que aquele quer deixar. O “perder-sextw’ telo meu ponto de vista, estabelece
idéias e possibilidades de minhas interpretacéesaco discurso pedagogico tahaniano, que
mesclam racionalidade e emocao, no compasso deliomasao mitica.

Entendendo racionalidade e emocéo, conforme MayEd98), ao afirmar que

[...] a0 nos declararmos seres racionais vivemas cutiura que desvalori-
za as emoc0es, e ndo vemos o entrelacamento notieligre razdo e emo-
¢do, que constitui nosso viver humano, e ndo nowslaonta de que todo
sistema racional tem um fundamento emocional.

Maturana ainda declara que as emocdes ndo séo cogemtemente chamamos de
sentimento-Todo afeto que ha no meu s@uliando se fala em emocao, deve-se pensar em
disposicdes corporais dinamicas que definem osetifes dominios de acdo em que nos mo-
vemos. E mais, quando mudamos de emocdo, mudantmsrdeio de acao.

Nesse compasso, minhas interpretacdes, como padqras vao construindo tessitu-
ras, mesclando razdo e emocao, o que, do meu penwista, acaba acontecendo também
com o discurso pedagdgico de varios educadores.

Desse modo, um ensaio mitocritico acerca dos escdtas obras de Malba Tahan pre-
tende identificar as matrizes norteadoras do sseudio pedagdgico, considerando as dimen-
sbes individual (levantamento dos mitos pessoaletiva (levantamento dos mitos sécio-
politico-culturais da época), em conformidade cofuralamentacédo metodoldgica da Teoria
Geral do Imaginario de Durand, destacando-se artdpoa de uma “cultura latente” — mi-
tolégica — que se configura em uma cultura patedéslogica— Alma, vai além de tudo!

Neste item tratarei dos temas e das idéias redteslaon discurso pedagogico da re-
vistaAl-Karismi*®, entendendo, segundo Teixeira (2000), que

a Mitocritica € um tipo de analise que tenta idieati, num texto, um nu-
cleo mitico, uma narrativa fundamentadora. E unmodede dupla leitura,
gue percorre o fio do discurso e os pacotes dend&micias, repeticdes e
homologias de imagens, para encontrar as regulisda repetigdes, iso-
lando na obra as provaveis expressdes de prodessosscientes, com vis-
tas a compreender a personalidade inconscientesdiitoe (DURAND,
1982).

> Na literatura especifica em Historia da Matematas pesquisadores apresentam diferentes formasopar
nome desse matematico persa. Eves (1995) cita-o ddomammed ibn Musa al-Khowarizmi. Struik (1992)
apresenta o matematico com a grafia Muhammad ibsaMAl-Kwarizmi. Boyer (1996) cita o matematico e
astrdbnomo com a grafia Mohammed ibu-Musa al-Khamwairi Podemos considerar que as variages na gefia
ddo pelo fato de essas obras serem traduzidasopaoatugués. Tahan (1946) justificava o uso daigvaf
Karismi, afirmando que pelo apelido de “Al-Karismi” tornea famoso com o mais ilustre dos matematicos
arabes — Abuchafar Mohamed Aben Musa —, que vivelBagda, na primeira metade do 1X século. Com sua
obra, de acentuado valor, contribuiu Al-Karismi,fdena notavel, para o progresso da MatematicdeAleve-
mos, entre outras coisas, na grafia dos nimersisteama de posicao, isto é, o sistema no qual algdaismo
tem um valor conforme a posicao que ocupa no numiateKarismi”, nome de pequena cidade de Korassan
(Pérsia) é forma incorreta do arabe “Al-Kowarésmi”.
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A partir dai, a fim de encontrar pistas de um mitegnante no discurso pedagogico da
revista, assim como das outras duas obras que @eafisadas, seguirei as etdpasigeridas
por Durand (1996), incorporando algumas idéiasrdpgsta de Teixeira (2000):

» Situar o autor e a obra sécio-historicamente, iruir dados biograficos.

* Levantar, no texto, os temas e as idéias redurnslantebsedantes, que constituem as
sincronicidades miticas da obra.

» Identificar o(s) mito (s) reitor (es) pessoal(if®izendo a localizacdo das distintas li-
cbes do mito e as correlacdes de uma licdo de umaoim outros — de uma época
ou de um espaco cultural bem determinado.

A primeira etapa para o ensaio mitocritico do discypedagodgico de Malba Tahan na
revistaAl-Karismi foi realizada no capitulo | deste trabalho. Dapdmsseguimento ao méto-
do, nas etapas seguintes foram analisados e eiades@s temas e as idéias dos escritos de
Malba Tahan, apresentados no capitulo 3. Assinpréres os seguintes temas:

Recreacbes matematica professor, segundo Malba Tahan, deve amenieasioo
da Matemética com recreacgfes e curiosidades. Elgach utilizar nos trés primeiros volumes
da revista a secc@datematica Humoristicecaricaturas que auxiliam, por meio de imagens e
simbolos, a compreensao de conceitos matematidasnli€m afirma que o docente que néo
souber, de quando em vez, amenizar 0 ensino daritata com pequenas recreacdes, calcu-
los pitorescos e curiosidades, poderd ser um grgedmetra, um algebrista de valor, mas
sera sempre um péssimo e detestavel professorvisésa do meu ponto de vista, apresenta
caracteristicas progressistas em relacdo a metpddiadicional de ensino da época da revis-
ta— Casa cheia de coragem, vida!

Histérias (Histdria da Matematica e contos)em todos os volumes da revista apare-
cem afirmacdes, ora de Malba Tahan, ora de outlhasaglores da época, sobre a importancia
da Histéria da Matematica. No volume 5, Tahan afigque durante todo um curso professo-
res de Matematica ndo fazem aluséo a parte histdgssa ciéncia e ensinam teoremas, for-
mulas e deducdes, inteiramente desligados de st patérica. O discurso tahaniano, em
relacdo a Histéria da Matemética, considera quéuraa disciplina perde mais do que a Ma-
tematica, quando é apresentada inteiramente desadsae sua parte historica. Os contos de
Malba Tahan também se apresentam em cenariosrifetdes por todos os volumes da re-
vista, mesclando fantasia, imaginario, cultura, évtatica e curiosidadesAtravessar fron-

teiras do amanhecer!

46 Na&o situaremos todas obras nos regimes de imageas estruturas do imaginario, como sugere Teixeira
(2000).
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Desse modo, novamente, o progressismo revela-sanstrssmentos pedagoégicos
“Histérias’ como um facilitador no processo de ensino e derapizagem da Matemética.

Problemas e curiosidadesos problemas sédo desvendados de forma ludica, éws to
os volumes da revista. A ludicidade da-se com allesaos temas, com grande variedade de
assuntos e curiosidades, com a alternancia enttenMéca, historia, fantasia, arte, cultura e
imaginario. A juncao de problemas e curiosidadesneéu ponto de vista, carrega a idéia de
qgue os problemas podem se tornar mais Uteis e adlotigs para os alunos se estiverem asso-
ciados a um imaginario criado pelas curiosidadegjeopode representar uma visdo mais am-
pla, progressista e humanizadora para o ensinoadanhtica, via resolucdo de problemas —
Recriar!

Modelos de provas de concursavlalba Tahan, do meu ponto de vista, langa um no-
vo olhar sobre o fato de as provas servirem de gaseau de roteiros para os leitores (profes-
sores e alunos). Refina a idéia de ter modelosal@ap de concurso nas revistas, com o obje-
tivo Unico de contribuir com professores, no queefere a unfeedbackpara a sua pratica
docente, e de igual modo para os alunos, comcérefier de seus avancos académicos. Essa
visdo, no atual contexto da Educacdo Matematicahagdorma e forca nas palavras de
D"Ambrosio (2003) de que

Claramente, as avaliagdes como vém sendo condumtileando exames e

testes, tanto de individuos como de sistemas, pesgasta tém dado a de-
ploravel situacdo dos nossos sistemas escolarés disso, tém aberto es-
paco para deformacdes as vezes irrecuperaveis, éamhivel de alunos e

professores, quanto de escolas e do préprio sisteragiuacdo, se medida
por resultados de exames, revela um crescenteeiddiceprovacao, de re-
peténcia e de evasao. E as propostas sempre i@ca@o de se reforcar os
mecanismos de avaliagé@o existentes. Esse é o paamorgernacional.

Do meu ponto de vista, a concepg¢édo de avaliagdo tierMalba Tahan quanto de
D"Ambrosio demonstra uma abertura para pensarmasstramento “prova” como uma ava-
liacdo para instruir, e ndo para medir. Uma vis@gessista sobre a prova/avaliacabira
mancha que ha no meu ser!

A Matematica ndo s6 como uma disciplinaMalba Tahan, em seu discurso na revis-
ta, o tempo todo enfatiza a Matematica enquantaciciéouramente grega. Ele se refere as
contribuicdes dos arabes e dos hindus para o coméieto e o desenvolvimento matematico,
apresentando a Matematica como linguagem e afirmgneé ela representa uma forma de
linguagem, que, dia a dia, torna-se mais necesaprender, no mundo em que vivemos. Es-
sas visfes trazem uma escala progressista no qaéese, por um lado, a compreensao da

Matematica, enquanto ciéncia ndo-eurocéntrica Ifaslbando-se, atualmente, com as per-
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cepcbes do Programa Etnomatematica) e, por owdoy &popularizacdo da Matematica, to-
talmente negligenciada pela maioria dos educadizré&poca.

Esse fato péde ser constatado pelos discursosoda ém que 0s movimentos e as re-
formas educacionais priorizavam outros aspectggnasomo vimos no capitulo 1.

A figura do matematico: Malba Tahan apresenta o matemético como um idealist
contrapondo-se a uma imagem cultural que a figgpeesenta — e representava na época —
de anti-social, anti-humanista e anti-politico. i8 novo olhar, uma visdo progressista da fi-
gura do matematice Te quero ser, alma!

O futuro das ciéncias:este tema ficou no discurso da revista, pois, agdale seus
volumes, Malba Tahan apresentou a Histéria da Maieencomo uma das grandes janelas
pelas quais os filésofos descortinam os séculosaplas e reconstituem a trajetoria do desen-
volvimento intelectual. Numa visdo mais holistiocansciente, Malba Tahan espanta-se com
tanta evolucdo das ciéncias, chegando a fazersv@giguntas e intuindo provaveis respostas,
como mostra o fragmento abaixo:

A teoria estudada hoje tera aplicacdes no futura®®@ podera es-
clarecer esse enigma na sua projecdo através dodas® Quem podera,
da equacdo do presente, resolver a grande incogiis tempos vindou-
ros? Sé Allah sabe a verdade! E bem possivel girevastigacdes tedricas
de hoje fornegam dentro de mil ou dois mil anosyrgos preciosos para a
pratica!

Essa visdo, do meu ponto de vista, agrega valaregi@ se refere a evolugcéo da cién-
cia, justificando a incerteza com o mito religigddiah)*’. Uma visdo progressista entre futu-
ro e crencas religiosas, seguranca no divino.

Diante desse levantamento de temas e de idéiasdaalies ao longo dos volumes da
revista, encontrei nessa selecao de escritos deaMahan uma visdo de ordem progressista
— E ao entardecer, olhar com calma entao!

Ela acompanha o mito da modernidade — o mito den®eu, mostrando uma seme-
Ihanca com as andlises de Teixeira (2000). O net®kmeteu traz duas licdes para o ho-
mem, de acordo com Franchini e Seganfredo (2003):

Prometeu sempre teve um pendor para as artesptassieu pai era o velho
Japeto, um dos titds, cuja origem se perde na doggempos. Era tao ve-
Iho que emparelhava em idade com Saturno, o paigiéer, € ninguém sa-
bia precisar como e de onde surgira. O fato € quellm sempre nutrira

uma admiracgdo secreta por seu habilidoso filhcste Brometeu promete! —

4" po longo do texto usaremos as formas Ala ou Altale em arabe resultam da juncdo do artigo “al't¢m
“ilah”(que significa deus, divindade). Segundo Tralfh965), os arabes designam o criador por quattose
noventa e nove nomes diferentes. Os muculmanogreeque pronunciam o nome de Deus, acrescentam-lhe
uma expressao de alto respeito e adoracao.
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dizia, repetindo pela milésima vez esse cansatbgatlilho.

Asia, esposa de Japeto, escutava pacientementegggticos do marido,
mas ndo podia deixar de concordar com 0 seu otimidi#io raras vezes
flagara o menino metido no barro, modelando comlidatde seres das
mais diversas formas. Com o tempo Prometeu creat@atingir a fase a-
dulta. Agora, ja& com seu atelié montado, era résgpeiem toda a corte ce-
lestial como notavel artifice. Um dia chegou um sageiro todo-poderoso
a sua porta, dizendo:

- Prometeu, Japiter decidiu criar um novo ser s@bieerra, de tal modo
importante que ha de se assemelhar em tudo aasgsrdpuses.

“Um deus de segunda categoria? Para qué?”, pergonéotista a si mes-
mo, curava tdo somente cumpri-las da melhor mapeiaivel. Assim sen-
do, aceitou imediatamente a incumbéncia. No mesiaemcerrou-se em
sua oficina, depois de colocar um aviso bem graadporta destinado a a-
fastar os importunos. Esta criacdo, bem o sabiayaslestinada a ser sua
obra-prima,e por esta razdo decidiu caprichar admeéna sua elaboracgéao.
Depois de trabalhar por vérios dias, deu enfimgoorcluida a tarefa. Em-
brulhou a imagem do novo ser que batizou de “Homen@ a ia levantan-
do para que Minerva, a sabedoria divina, lhe iasg# a alma, quando es-
barrou acidentalmente na porta, deixando cair a pegché&o. Abalado com
o desastre, Prometeu retirou o lencol que envaltrabalho e viu que sua
criatura perdera uma de suas trés maravilhosaagern

- Que desastre lamentavel! — exclamou, desconsolado

Mas, como estivesse muito apressado — pois a daatcega da obra havia
expirado h& vérios dias — resolveu leva-la assiranme com duas pernas
apenas. A perna do meio, contudo, perdera-se parars, ficando em seu
lugar apenas uma pequena saliéncia, que o deudepauido, havia esque-
cido.

Mesmo assim, |a foi ele, orgulhoso, com sua oldragr

Todos os deuses foram unanimes em aplaudir a mgiar Os elogios e-
ram como uma chuva benfazeja, de tal modo que Reontemou-se mais
ainda de amores por sua obra.

Decidido, porém, a fazer daquela criatura um seilggiado, Prometeu de-
cidiu subir até os céus e roubar ao carro do sal peguena chama.

- Vejal — disse a Minerva. Com o dominio deste fogmmem sera superi-
or a todas as demais criaturas!

Os descendentes deste primeiro homem, no entagi entraram em de-
savenga com o pai supremo, Jupiter — como aconteuetodo bom filho.
Japiter, encolerizado, decidiu puni-los retirands dhomens o fogo, que
Ihes dava o calor necessario aos seus corpos diekygae penas ou de um
pélo espesso. Deste modo o homem também ficavadorido elemento
fundamental para que pudesse continuar a fabrizes armas e ferramen-
tas.

As forjas silenciaram em todo o mundo, e durargaraltempo as bigornas
e 0s martelos estiveram momentaneamente pacific&@osndo a noite
descia sobre a terra, as pessoas corriam a seveneoh suas peles, bus-
cando o abrigo das suas cavernas geladas e essamas fogo para cozi-
nhar os alimentos, tiveram também o0s homens decester ao habito de
comer alimentos crus.

Prometeu, vendo que o ser que saira de suas mdesigde incriveis so-
frimentos sem indagar da causa que o levara dagséntavel estado, deci-
diu roubar outra vez aos céus uma fagulha do defi@mento.

- Cuidado, pense duas vezes antes de afrontardvina! — disse-lhe Mi-
nerva, em tom de adverténcia.

Prometeu, no entanto, surdo aos avisos da deusariprcorrer o risco.
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Aproveitando o escuro da noite, enrolou-se num anargubiu aos céus, até
onde o sol repousava de sua longa viagem. Aproxioraa pé ante pé, pu-
Xou das vestes um ticdo apagado e o0 acendeu rtas dosastro, que dor-
mia a sono solto.

Tapando com a mao a mindscula chama, veio de adltxra. Antes que o
dia amanhecesse outra vez, uma imensa fogueira lbaedn no centro da
Terra, onde os homens, felizes, foram escolhego kendito para esquen-
tar seus corpos e fabricar suas armas e utensilios.

Mas Jupiter, ao saber do fato, irou-se de vez.

-Aquele maldito intrometido saiu outra vez em dafde seus protegidos! —
disse o deus, puxando os cabelos. — Mas destauadtsgje ndo ficara sem
resposta!

No mesmo dia ordenou que aprisionassem Prometeuraahedo no Cau-
caso.

-Quero que ele esteja para sempre preso aquela! pedxkclamou Japiter,
furioso.

Ordenou ainda que soltassem sobre a regido umeleabiutre, cuja degra-
dante fungéo seria a de devorar incansavelmerigadd de Prometeu.
Assim se fez. Em menos de um dia Prometeu viu-eetado ao imenso
rochedo, enquanto um abutre de hora em hora des@dhe comer o figa-
do. Nem bem a ave nojenta terminava sua taref@add de Prometeu re-
constituia-se milagrosamente, fazendo com que imaseiavel retomasse a
sua funcao, tornando deste modo infinito o suplém@opobre amigo dos
homens.

Durante muitos anos Prometeu esteve submetidoaahsssenda tortura,
guando um dia uma voz cavernosa ecoou sobre sagacab

- Aprendeu agora a licdo, Prometeu?

O filho de Japeto, no entanto, virou o rosto, emlgsile desprezo.

Japiter tentou ainda comprar-lhe o siléncio, premétd que o libertaria de
seu suplicio caso ele se comprometesse a escaglboohens o segredo da
obtencéo do fogo. Prometeu, mais uma vez, recusauasponder, pois ele
nao cedia nem a ameacas nem a ofertas.

Mas seu castigo, afinal, teve fim um dia. Hércui#® de Jupiter, numa de
suas aventuras acabou matando o abutre que t@tdeamnodo t&o cruel o
pobre Prometeu. Depois, ja ia 0 her6i arrancande-suas correntes quan-
do a voz de Jupiter soou:

- Isto é impossivel que se faga! — disse Jupitahoga j& se mostrasse dis-
posto a perdoar o infeliz Prometeu. — Uma vez quafemei que ele ja-
mais se separaria deste rochedo, assim tera deésefinal dos tempos.
Hércules, sem poder ir contra a vontade do prgmipja se dispunha a a-
bandonar Prometeu no rochedo, quando este, semiii@do a sua anterior
esperteza, disse assim ao seu algoz:

- Tenho uma solugéo que talvez resolvera meu preble disse ele a seu
libertador, sem voltar os olhos para Jupiter, maddecom relacéo a ele o
seu siléncio digno e ofendido. Afinal, depois deadigado roido por mi-
Ihares de anos por uma ave pestilenta, ndo € tapaia o dia que se pode
simplesmente fazer as pazes com o0 mandante de alnardcidade. —
Rompa os elos de minhas correntes e faca com uagpettles um anel —
disse Prometeu a Hércules.

Hércules assim o fez. Em instantes fabricou um g@eg|e elegante anel.
-Otimo! — disse Prometeu.

Depois, arrancando do grande rochedo uma minugeutécula, soldou-a
ao anel.

- Pronto! — disse Prometeu. — Agora permanecergudéguer modo sem-
pre preso a este maldito rochedo.
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Japiter, admirando secretamente a inteligéncidtdaa; preferiu silenciar e
encerrar de uma vez a longa disputa. Prometelsyaovez, concluia assim
a segunda e mais importante licio aos homens: queaunca deveriam
curvar-se a prepoténcia de ninguém.

A licdo quanto ao uso do fogo, entretanto, tevegawelmente, muito maior
aceitacao.

Vejo, no mito de Prometeu, uma palavra que utilimecapitulo 2, como perfeita para
representa-lo no discurso pedagogico da rexiktaarismi— a transgressao.

Esta, no sentido prometeico, apresenta-se no “rauli@go para dar aos homens” e,
no sentido do discurso tahaniano, apresenta-seemear idéias pedagogicas”, longe do que
era aceito na época. Dito de outro modo, o dondaifogo pelos homens, tornando o homem
superior em relagdo as demais criaturas, compadia-sevas tendéncias e as idéias propostas
no discurso tahaniano para o ensino da Matematica.

Além disso, algumas lices do mito prometeico, al garacteriza “uma ideologia ra-
cionalista, humanista, progressista, cientificisfaalgumas vezes, socialista” (TEIXEIRA,
2000, p.66), sugerem interpretagcdes para o distahsmiano apresentado ao longo da revista
Al-Karismi.

Prometeu € o mito pregnante, ideoldgico, que pexanffio do discurso da revista, a-
presentando-se como matriz norteadora no discalsniano. Chomem novalo mito de
Prometeu pode ser interpretado como umoga posturapara o processo de ensino e de a-
prendizagem da Matematica, onde razdo, emocaoginiare caminham juntos.

O amor de Prometeu pelos homens - sua obra proompara-se ao amor de Tahan
pelo ensino e pela didatica da Matematica — razaiomao seu discurso pedagdgico - que
percorre as linhas miticas subjacentes ao disdasevista. Prometeu, por diversas vezes, sai
em defesa do homem, assim como Tahan sai em dijesasino da Matematica com moti-
vacao, imaginacao, historias e criatividad€e quero ser, Alma!

A sabedoria divina, representada pela deusa Miffervaou Atena, na mitologia gre-
ga —, a qual insuflou a alma dovo homentde Prometeu, pode ser interpretada corAaia
ma,a alma feminina de Malba Tahan, presente em seurdb na revista.

Minerva ou Atena, em Brand&o (apud SILVA, 20040p)1representa a fonte da civi-
lizac@o e da cultura humana: € uma deusa com fard&rande Mée, de guerreira, de con-
selheira, de obreira, de protetora e de guardiasé€lbeira de heréis e dos homens, Brandao

48 A deusa Minerva, na mitologia grega, é chamadateiea. Deusa da sabedoria, das artes e da guexrffdha
de Japiter. Minerva representa-se com um capaeetateca, um escudo no braco e uma lanca na m@aoepo
era deusa da guerra, tendo junto de si um moclariesvinstrumentos matematicos, por ser tambémadéas
sabedoria. Minerva é o simbolo oficial dos engawiset formacéo inicial de Mello e Souza.
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afirma que é “ [.] a deusa da inteligéncia, da razdo, do eqiglifypolineo, do espirito criativo e,
como tal, preside as artes, a literatura e a filmste modo particular, @ masica e a toda e qualque
atividade do espirito”.

A pluralidade de elementos atribuidos a deusa Minaparece ao longo do discurso
pedagogico da revisisl-Karismi, intercalando, na esteira da racionalidade, aigspgftiativo,
as artes, a filosofia, a literatura, a razéo euwlibgio com as emocdes de Malba Tahan.

A sabedoria tahaniana cobre-se com o “véu” de Mmearesgatando a verdadeira al-
ma do ser humano-professor de Matematica, comeasrdéias, desejos e sonhos, caminhos
e “buscas esperancadas”, como diria Paulo Freire.

Por esta interpretacdo, acredito que o discursagaggico da revistAl-Karismi tenda
para uma dimensdo mitica prometeica, latenf@ateniense, patenteOnde se encontra o

templo, que inventa a cor!

4.2 Dimenséao mitica na obrd homem que calculava

As viagens de Beremiz, 0s ensinamentos desse @erson
gem, os célculos,a moral, a divulgacdo da culturab&

e outros aspectos presentes na obra, S80 mensggers
proprio Malba queria deixar para todos os leitorda
época e das futuras geragoes.

Cristiane Coppe de Oliveira

Ao olhar para o autor da obra, ou seja, situanderdro de sua biografia, por meio de
minha pesquisa de mestrado, encontrei evidéncigsi€l@ primeira publicacdo d2homem
que calculavaem 1938, € a obra mais conhecida do autor. Rugiem varios idiomas, esse
livro revela o conhecimento e o reconhecimento @bkl Tahan no cenario internacional: as
pessoas associam, em geral, o autor a obra - cosnmostrou a figura 9, da noite oriental em
Araguary -, apresentando, desse modo, uma conwaagéorm as propostas da Mitocritica de
Durand — a obra explica o autor!

Como vimos no capitulo |, a década de 1930 foi aga@or profundas inquietacdes
educacionais e por reformas no ensino brasilemtiadas para uma visdo mais humanista,

produzindo reflexdes pedagdgicas marcantes.
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Situando a obr® homem que calculauvaesse periodo, podemos reportar-nos a uma
carta de Monteiro Lobato enderecada a Malba Tatsurita em Sao Paulo, no dia 14 de ja-
neiro de 1939 e consultada no acervo do IMRecriar cada momento belo ja vivido!

A carta apresentava as seguintes palavras:

Malba Tahan:
O “Homem que Calculavaja me encantou duas vezes e ocupa lugar
de honra entre os livros que conservo. Falta mal@moblema — o cél-
culo da soma de engenho necessaria para a traasfiwndo deserto
da abstracdo necesséria em tdo repousante oasitalls#® Tahan faria
obra assim encarnacao que ele é da sabedoriaabrieabra alta, das
mais altas, e s6 necessita de um pais que devitmerdmire; obra
que ficara a salvo das vassouradas do Tempo conedh@r expressao
do bindmio “ciéncia-imaginacao”.
Que Al nunca cesse de chover sobre Malba Talan gue reserva
para os eleitos.

Monteiro Lobato

E interessante analisar a relacéo entre esseesutessa época: de modo semelhante
uniram razao e emocao, ciéncia e imaginacao emaduas, destacando caracteristicas mar-
cantes em seus personagens e cenarios, pontudrek®as marcantes e novas tendéncias
educacionais que encantam os leitores até hojecladdo entre ambos apresenta um estrei-
tamento na obra lobatiaaitmética da Emiliaem que o autor cita a ob@tahomem que cal-
culavano discurso da personagem Dona Benta. Lobato JI%9%a sobre a obra no capitulo
XIX:

A licéo foi interrompida pela chegada do correimaama porc¢édo de livros
encomendados por Dona Benta. Entre eles vierane dgatba Tahan, um
misterioso califa arabe que conta lindos apdlogo®dente e faz as maio-
res piruetas possiveis com os nimeros. Dona Bestop a noite a ler um
deles, chamado O Homem que Calculava, e no diargegao almoco, dis-
se: - Parece incrivel que este arabe saiba tamitsesdnteressantes a respei-
to dos numeros! Estive lendo-o até as quatro daugada e estou tonta. O
tal homem que calculava s6 ndo calculou uma cqisacom suas histérias
ia fazer uma pobre velha perder 0 sono e passzteaam claro.
Desse modo, a carta de Lobato e a menc¢d® demem que calculavam Aritmética
da Emilig além de apresentar-se como uma afirmacédo posisiy@opostas pedagdgicas de
Malba Tahan para o ensino da Matematica, configareemo uma admiracdo ao autor, de-
nominando-o “encarnacao da sabedoria oriental’a Eaga abre possibilidades para interpre-
tacBes miticas e® homem que calculava
Uma outra evidéncia que encontrei acerca de ungy@slimensao mitica e analitica
para essa obra foi constatada pelo artigo “Malld@amafabulista incalculavel”, em que Ma-
chado (1997) afirma qu® homem que calculav@ uma obra resultante da convergéncia de

varios dominios do conhecimento humano, todoswitsdos pela curiosidade e pelo rigor
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erudito de Malba Tahan: os dominios da educacadatamatica, da cultura e da filosofia
orientais, especialmente do mundo arabe, e o dativartradicional. A experiéncia que teve
na sua vida vivida de professor e contador de fiestéde investigador da ciéncia matematica
e de estudioso do povo arabe condensou-se nestainfular: os varios dominios ai conser-
vam sua autonomia, interpenetram-se e complemesgama- configuragéo do todo da narrati-
va, alinhavada pela imaginaca®@-gque o nosso mundo ousa perceber!

Segundo a autora, a funcdo da narrativa ndo éettmanros problemas, mas fornecer
um exemplo da funcdo da imaginacao dentro da eéxp®a unitaria de aprender. Trata-se do
universo da analogia que convida, tanto quantonggreento matematico, ao distanciamento
do concreto, a uma ruptura com o real.

Cabe ressaltar que Machado (1997) considera a®@idramem que calculaveomo
um exemplo da realizacdo pedagogica do desaficalagver a solidariedade entre as duas
formas de conhecimento - razdo e imaginacao —m@io da utilizacdo da forma artistica da
narrativa tradicional, como cenario mitolégico duiegra o exercicio de pensar.

As relacfes estabelecidas pela autora nos das pistaomo poderei adentrar no uni-
verso mitico do autor da obé@ homem que calculavaa trajetoria do personagem Beremiz
Samir. Ela aponta que podemos apreender mulfiptedes da narrativa dentro da proposta
pedagogica de Malba Tahan nos seguintes aspectos:

A funcdo mais abrangente, que engloba todas asspatque articula, atra-
vés do exercicio da imaginacao, a obra como um ®dofuncdo de forne-
cer o cenario que educa a alma poética, que erayendriverso do sentido.
Tudo acontece dentro de uma histéria — sequénciadeada de acdes de
personagens — cuja estrutura € a do conto tradiciorpersonagem Bere-
miz passa por peripécias e, depois de conheceekg¢éo do amor, enfren-
ta e vence provas definitivas e tem, como recongpdéinal, o casamento
com sua amada. O tecido da narrativa é feito és descricbes de aspectos
variados da vida (refei¢cBes, roupas, paisagenss fifsicos, etc.), humor
(como, por exemplo, as falas pontuais de alguristestes do torneio das 7
perguntas, dizendo que ndo estdo entendendo nadpeito das solucdes
dos problemas propostos), muitas citagdes de poenamamentos de or-
dem moral, suspense (por exemplo, na narracaotdidaedas escravas de
olhos negros e azuis) e é claro, a louvacdo dadelelo amor indissocia-
veis ao saber.

A funcéo de informar sobre contetdos da ciéncisematica: origens dos
sistemas numéricos, simbolismo dos numeros, dadwe & vida e obra de
antigos matematicos de diferentes paises.

A funcdo de educar o pensamento matematico pefzogigiio de proble-
mas, principalmente pela maneira como esses prablemencadeiam com
o todo da narrativa e também pela sua qualidadgenbosidade, incitando
a curiosidade.

A funcado de apresentar uma visdo do conhecimentenmddéico em seus va-
rios niveis, o que na verdade € uma visao filoadiz conhecimento huma-
no, que esta contida — enquanto verdade — dentrdhlaa do torneio das 7
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perguntas feitas a Beremiz, repito, logo aposezl¢ido a revelacdo — tam-
bém em forma poética — do amor que Ihe devota as3ieh. Nesse torneio,
a fabula fala do sentido maior que envolve a aivdde calcular, apenas
um dos aspectos da ciéncia matemética.

Por fim, Machado (1997) desabafa com o leitor,ibeque a Matematica que Ihe en-
sinaram na escola a deixava sem dormir a noiterfesentia burra”, disse ela “e me perse-
guia como um fantasma desprovido de sentido parpiera apresentada de forma descama-
da, apesar de concreta: Jodo foi a feira e conffdaliizias de banana [...]” e faz um paralelo
com essa vivéncia negativa com a Matematica, afidmajue esta, tal como € concebida por
Malba Tahan, fala do sentido de sonhar e pensar g ela conheca a beleza, o amor e a
verdade que o exercicio complementar da narratil@aalculo, guiado pelas maos da fabula,
Ilhe revela.

Vejo nesse artigo varias possibilidades para umigadmitica, pois a autora faz uma
interpretacdo da obra e de si, ao deixar claroagnarrativa tem a tendéncia de suscitar no
seio do discurso uma problematizacdo do que pararalo ensino da Matematica na escola.
A partir dessa referéncia consegui situar a @dbraomem que calculavauma perspectiva
imaginaria, auxiliando-me na cagca ao mito reitordikrurso pedagdgico da obraViajar
nessa procura toda de me lapidar!

Ao fazer o levantamento dos temas e das idéia® érmmem que calculavi desta-
guei as seguintes caracteristicas:

Lenda e fantasia:a obra mescla - em todos 0s seus capitulos -,|&ha@matica e
fantasia. A prépria dedicatdria que Malba Tahanrfaznicio da obra apresenta essa idéia.
Aos leitores ele afirma:

A memoria dos sete grandes gebmetras cristaos raastgps: Descartes,
Pascal, Newton, Leibiniz, Euler, Lagrange, Comtdlaffh se compadeca
desses infiéis)

e & memdria do inesquecivel matematico, astrénofitdsefo muculmano

Buchafar Mohamed Abenussa Al Karisfllah o tenha em sua gléria!) e
também a todos os que estudam, ensinam ou admipod@iosa ciéncia

das grandezas, das formas, dos numeros, das meathdasincées, dos mo-
vimentos e das forcas.

Eu, “el-hadf’ cherif Ali lezid 1zz-Edin Ibn Salin &hk Malba Tahan (crente
em Allah e de seu santo profeta Mafoma) dedico dess$aaliosa pagina de
lenda e fantasia.

De Bagd4, 19 da Lua de Ramada de 1321.

Uma outra evidéncia dessa caracteristica apresema-afirmacéo de Tahan, ao con-

cluir que sem o sonho e sem a fantasia a ciéncihastarda. E ciéncia mortal!

%0 Consultei a 222 edicdo da obra publicada em 1965.
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Histéria da Matematica: assim como percebi na revisdtKarismi, a Histdéria da
Matematica encontra lugar de destaque na obraorgnlda narrativa, ha varias biografias de
matematicos famosos, varias situacées que contamgleonstrucdo do conhecimento mate-
matico nas antigas civilizacdes, apresentando &rvktica como uma ciéncia que se consti-
tuiu como produto cultural da humanidade. Um exengpie considero interessante é o papel
de Telassim, representando a mulher na cultur&&as preconceitos que a cercam em rela-
cdo ao conhecimento matematico. O xeiyliezid, ao pedir a Beremiz Samir, o homem que
calculava, para ajuda-lo em um problema com sha fikelassim, conta a Beremiz:

Tenho uma filha chamada Telassim, dotada de viedigéncia e com acen-
tuada inclinacéo para os estudos. Quando Telassoen, consultei um as-
trélogo famoso que sabia desvendar o futuro peterghcdo das nuvens e
das estrelas. Esse mago afirmou que minha filherigiperfeitamente feliz

até aos 18 anos; a partir dessa idade seria angepgadim cortejo de la-

mentaveis desgracas. Havia, entretanto, meio dareyile a infelicidade

viesse esmagar-lhe tdo profundamente o destinasdial — acrescentou o
mago — deveria aprender as propriedades dos nume®snutliplas opera-

¢Bes que com eles se efetuam.

E continuou:“Seras capaz, 6 irmdo dos arabes! de ensinar ifisiast do calculo a
minha filha Telassim? Pagarei, pelas licbes, oo exigires! Poderas, como tens feito até
agora, continuar a exercer o cargo de secretandzddvaluf!” Ao que Beremiz respondeu:

Cheique generoso! N&o vejo motivo para deixar dedsr ao vosso honro-
so convite. Em poucos meses poderei ensinar a Vilssdodas as opera-

¢cOes algébricas e os segredos da geometria. Euplanaente os filosofos

guando julgam medir com unidades negativas a cdgdeiintelectual da

mulher. A inteligéncia feminina, quando bem orieiatapode acolher, com

incomparavel perfeicdo, as belezas e os segredaémtaa! Facil tarefa se-

ria desmentir os conceitos injustos formulado$ Citam os historiadores

varios exemplos de mulheres que se notabilizaransyep cultura matema-

tica. Em Alexandria, por exemplo, viveu Hipéatia deeionou a ciéncia do

célculo a centenas de pessoas, comentou as obRisfdate, analisou 0s

dificilimos trabalhos de Apoldnio e retificou todas tabelas astronémicas
entdo usadas. Nao ha motivos para temores e inagrt@ cheique! A vossa
filha facilmente aprendera a ciéncia de Pitdgdb@sejo apenas que deter-
mineis o dia e a hora em que deverei iniciar @&ec

Do meu ponto de vista, a visdo que Malba Tahan passar se encontra em duas di-
mensodes: cultural e historica. A dimenséao cultseatla pelo fato de se acreditar, na época,
que mulheres ndo possuiam aptiddo para Matemélé&a,que perdurou por muitos e muitos
anos. A dimensdao histdrica apresenta-se pelo fathalba Tahan situar, do cenario grego
para o arabe, Hipétia, a primeira mulher a se dastzom suas idéias matematicas. Lancgou,

51 . . S
Ao longo deste texto aparecem as duas formasue@gheique, conforme as fontes originais cordasta
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desse modo, um novo olhar para o preconceito exest®ercebo, como educadora, que o
tema “Mulheres na Matemética” ainda ndo € muitdarapo pelos pesquisadores em Hist6-
ria da Matematica.

Interdisciplinaridade: no discurso pedagdgico de Malba Tahan, presentamativa
de Beremiz, destacam-se também as interfaces damidfita com outras ciéncias, apresen-
tando fortes tendéncias para uma interpretacadonaudimensao interdisciplinar.

Beremiz, explicitando idéias sobre a beleza da Matiea ao seu companheiro de vi-
agem, contou que certa vez o rei Artaxerxes peoguatHipocrates de Cos, famoso médico,
como devia proceder para debelar de modo eficemtpidemias que dizimavam o exército

persa. Ao que respondeu Hipécrates:

Obrigai todo vosso corpo médico a estudar aritragpois, ao praticarem o
estudo dos numeros e das figuras, os doutoresdgséena raciocinar, en-
volverdo suas faculdades de inteligéncia, e agquederaciocinar com per-
feicdo € capaz de descobrir meios seguros de dephelquer epidemia. —
Atravessar fronteiras do amanhecer!

Costumes, moral e crencas da cultura arabea narrativa, em si, ja esta localizada
em um cenario arabe. A cada capitulo em que sdadaa as aventuras de Beremiz e seu
amigo bagdali, Malba Tahan incorpora varias notas esclarecimentos sobre crengas, cos-
tumes, significados e moral, préprios da cultuabér Do meu ponto de vista, Tahan queria
aproximar o leitor a um mundo de fantasia, rettatafementos dalma magic& dos arabes
que, segundo Spengler (1975), sdo para todos osnsoreeja qual for a cultura a que perten-
cam as divindades de uma mitologia interior. On@sgntando expressoes cordiaigsGala
maktul) mac Allahe outros), ora conceituando termos da lingua abecitando partes do
Alcordo com sua moral religiosa, ora desveland@sniregnantes na cultura, parece-me que
a intencdo de Tahan era apresentar o mundo asshes deitores.

Considero interessante o mito dogns que, segundo Malba Tahan, eram génios so-
brenaturais benfazejos nos quais os arabes acaita

Matematica e cotidiano:varios exemplos séo citados, mostrando aplicaci@em-
cbes da Matematica no cotidiano arabe, com os ead e dilemas proprios da cultura. In-
tercaladas com a narrativa, aparecem figuras goegsam a Matematica no cotidiano, que
sdo, do meu ponto de vista, curiosidades que reabcdiscurso pedagogico de Malba Tahan,
como educador matematico, fortalecendo a conceggddatematica como instrumental. Ele

cita Platdo ao afirmar que a geometria existe quba parte! Acrescenta, ainda, que é preciso,

%2 Alma magicaé um termo utilizado por Spengler (1975).
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porém, olhos para vé-la, inteligéncia para computéda e alma para admira-aAlma, vai
além de tudo!

Resolucdo de problemasem praticamente todos os capitulos dessa obratinarra
encontra-se um problema para o homem que calcuid@®@remiz — resolver. Aparecem no
cenario cultural arabe, ressaltando, ainda, osgemas idéias apresentadas anteriormente.
Durante toda a viagem de Beremiz com seu amigdesafios que se apresentam a ele refe-
rem-se a resolucdo de problemas; assim, temosibtepra dos 35 camelos, o problema dos
olhos azuis e negros, o das pérolas do Raja, gquitiso quatros, o problema dos oito péaes e
outros — todos eles solucionados pelos seus canbatds matematicos, considerando ser
sempre a melhor solugcéo aos olhos de Allah!- pgasda divino.

As acdes de Beremiz Samir no cenario da narrativa segundo Machado (1997),
educa a alma poética, revelam-se por meio do v@shaionar. Solucionar problemas tam-
bém é uma das caracteristicas do mito de Prometeu.

Primeiramente, Prometeu queria atender ao pedidaipieer, criando o Homem, mo-
delado no barro. Solucionou um primeiro problemptekiando por demais sua obra, Prome-
teu queria dar ao Homem, sua criatura, a capacdiader maior e melhor que qualquer outra
criatura e, para solucionar esse problema, roufogamdos céus.

Apos ter desafiado e contrariado Jupiter, foi prasorochedo e molestado por um
abutre. Como Prometeu solucionaria esse problema?

Prometeu negociou com Hércules uma solucao paggpesklema, sugerindo que sol-
tasse suas correntes e fizesse com elas um arglabprendeu uma particula do rochedo, a
fim de néo contrariar mais uma vez a vontade déelupesse modo, Prometeu agradou a
todos com a sua solugcado — inclusive a ele mesms f@dibertado do rochedo. .

Olhando para a trajetoria da resolucdo de problaeted3rometeu, vejo uma intima e
estreita relacdo com a trajetdria de Beremiz Saairproblema dos 35 camelos, no problema
dos olhos negros e azuis, no dos oito paes e dostantros presentes na narrativa, ele sem-
pre buscou e encontrou uma solucao que agradésdesa inclusive a ele préprio.

Desse modo, creio que, por um lado, a dimensacarda obra Homem que calcu-
lava encontra-se na personagem Beremiz Samir, relagiora com os dominios da obra
citados no primeiro capitulo e apresentados amteente por Machado (1997). Do meu pon-
to de vista, as solugdes apresentadas por Bereaami Sugerem uma perspectiva prometeica,

progressista, a medida que sdo apresentadas comeantps inesperados, porém coerentes.
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Por outro lado, o arquétipbde ndmade predomina e acompanha toda a narnativa,
presentando as peripécias e aventuras matemagcBgrémiz Samir. Para Pearson (apud.
PIGNATTI, 2000, p.44-51), os ndmades querem a ieddgncia e temem o conformismo;
sua jornada vai representar um salto de fé em meeiam descobrir quem € o herdi e o que
ele quer, mas em oposi¢ao ao estabelecido: nopadsjes, regras etc. A identidade do n6-
made deriva de sua condicao de forasteiro, e demaibasico apresenta-se na tensdo entre
vontade de crescimento, de ampliacdo dos limiteeaeacao individual e desejo de agradar
e ajustar-se aos padrée¥iajar nessa procura de me lapidar!

Nesse sentido, vemos a trajetéria de Beremiz Saamitada no arquétipo do Nomade;
na resolucdo de problemas; nos ensinamentos d¢ endaa crencas arabes; em suas lendas e
fantasias, comunicando ao leitor @eéhomem que calculawas idéias que nascem da juncao
de Matemética e Ciéncia com a imaginacdo que cresedma de um professor de Matemati-
ca — Julio César de Mello e Souza — o Malba Tahan!

4.3 Ecos mitico-ideologicos presentes no discursa dbra Didatica da Ma-
tematica.

O educador Malba Tahan retratou, em sua época, um
perfil pratico profissional que condizia com as aete-
risticas e os “apelos” pedagdgicos que apresentama

suas obras.

Cristiane Coppe de Oliveira

Considero relevante, para o contexto da pesquisent@ar 0s “ecos” mitico-
ideoldgicos que se desencadearam no discurso pgpdagie Malba Tahan emidatica da
Matematica Por um lado, pelo fato de poder tracar um paralem as obra® homem que
calculavae a revistaAl-Karismi, ambas publicadas na década de quarenta. Por ladtp
pelo fato de ir a caca do mito pregnante que awnimi@curso pedagogico-ideologico de Mal-
ba Tahan enbidatica da MatematicaNessas duas perspectivas, cabe ressaltar e Gituwar
tor, a obra, 0 momento soécio-cultural-historico,coatexto educacional do final da década de
1950 e inicio dos anos 1960.

Segundo Romanelli (2007),

53 L . N , L . o
Os arquétipos constituem-se em representacdesiemagum ponto de juncdo entre o imaginario e OcagF
S0s racionais.
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Em 1° de julho de 1959,© Estado de Sao PauoDiario do Congresso
Nacionalpublicaram um segundo Manifesto dos Educadores,vemanais
redigido por Fernando Azevedo e assinado por 1890as, dentre as quais
educadores, intelectuais e estudantes. Destaoaayid, o “Manifesto ao
Povo e ao Governo”, sem abandonar sua linha depemo original, dei-
xava um pouco de lado a preocupacdo de afirmariosifios da Escola
Nova, para acima de tudo, tratar do aspecto sdaiaducacédo, dos deveres
do Estado Democrético e da imperiosa necessidadéaleé cuidar o Esta-
do da sobrevivéncia da escola publica, como tandetefetivamente asse-
gura-la a todos.

No contexto da Educacdo Matematica, Miorin (199808-109) destaca que

Em 1959, a Organizagdo Européia de Cooperacido Eiomba OECE,

preocupada com uma melhor qualificacdo do pesécaldo-cientifico de

seus paises membros, organizou uma Conferéncimdotenal em Ro-

yaumont. Durante duas semanas, especialistas tke pdrises discutiram
propostas de mudanca para o ensino de Matematieacd#a de nivel mé-
dio. Nessa época, em que foram estabelecidas as HasMovimento da
Matemética Moderna, Jean Dieudonné justificou &ssidade de moderni-
zacao [...].

No final da década de 1950 e inicio da década @6, Jfaralelamente a esses movi-
mentos, Malba Tahan publicou a olr@éatica da Matematicana qual difundiu concepcoes,
idéias e perspectivas referentes ao ensino e adipagem da Matematica — suas e de varios
educadores de grande relevancia na época, tais: denetides Roxo, Felix Klein, Anisio
Teixeira, Boyer, Bento de Jesus Caraca, Poincaaf Rabaglia, Amoroso Costa, Manoel
Jairo Bezerra e tantos outros. Esses e todos oeautitados por Tahan dbidatica da Ma-
tematicatinham idéias inovadoras sobre a Matematica eessino, como, por exemplo, a
afirmacao de Felix Klein, incluida no capitulo XMtla obra, que trata sobre o Método do
Laboratério. Klein (1931} afirma que “Dever-se-a sempre comecar, na Esatarlaria,
primeiro por uma intuicdo viva e concreta e s6 poaiouco poderdo ser traduzidos ao pri-
meiro plano os elementos l6gicos.” Destacarei oxipais temas e idéias sobre o ensino da

Matemaética contidos em Didatica da Matematica:

Figura do Matematico: no volume | da obra, Tahan (1961, p.59) afirma adigura
do matemaético ,&para muita gente, um ser estranho, fora do conMNén. se interessa pela
beleza da arte e ndo pratica os voos da imagin&t@mamente distraido, passa a vida indife-
rente a tudo, retido naquela prisgoadeado de simbolos e de figuras, onde se corepnaz

viver. No meio de tanta emocéo, so ele ndo vibreé quero ver!
Podemos nos perguntar, no contexto da Educacaaridata: E o matematico de ho-

% Euclides Roxo (Professor do Pedro Il) tentou imfaano Brasil as idéias de Felix Klein em 1928. B981,
o livro Elementar Mathematik von Héheren Standarpunkt da<lein, foi publicado em Espanhol, e citado por
Malba Tahan em varios capitulos &idatica da Matematica
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je?

As pesquisas atuais tém procurado diferenciar maeéimatematico” de “educador
matematico”, apresentando caracteristicas disteantasada um deles. Desse modo, o profes-
sor de Matematica, apesar de ser confundido coratematico, pode apresentar aspectos em
suas concepcdes e em seu perfil que ndo o caractedomo um educador matematico. No
caso de Mello e Souza - professor de Matematicaeje;0 como um educador matematico,
por concordar com a afirmacéo de Fiorentini e Lpaém (2006) de que

0 matematico tende a conceber a matematica comftnuem si mes-
ma, e quando requerido a atuar na formacéo degsmfs de matema-
tica, tende a promover uma educag@na a matematica, priorizando
0s conteldos formais dela e uma pratica voltadaraaicdo de novos
pesquisadores em matematica. JA o educador materpata esses au-
tores, tende a conceber a matematica como um nueiostrumento
importante a formacdao intelectual e social de caanjovens e adultos
e também do professor de matematica no ensino rfugrttal e médio
e, por isso, tenta promover uma educgigla matematica.

O algebrismo: Malba Tahan afirmava que tudo aquilo que o profespresentava em
Matematica, fora dos objetivos reais dessa ciéooia, a finalidade Unica de complicar, difi-
cultar e tornar obscuro o ensino da Matematica gider considerado como algebrismo —
Onde se esquece a paz!

Um dos exemplos de algebrismo que considero irga@nés € o problema dos “quiloli-
tros de chumbo”. O enunciado do problema apresantda seguinte forma.200 litros de
chumbo, com 7.800.000 centimetros cubicos de atgadais 500 quilogramas de agua des-
tilada, quantos quilolitros pesam?

O exagero na linguagem algebrista é ferozmenieauth por Tahan (1961, p.82-83):

O autor, com a sua acuidade de algebrista, resolvigsgatanhar a
Matemdtica, acha possivel e aceitavel, juntar 1268 de chumbo
(vejam bem, pois ndo ha engano: litros de chumtmt) sete milhdes
e oitocentos mil centimetros cubicos de algoddsdeeuando algo-
dao é medido em milhGes de centimetros clubicosiPa Empletar a
confusao o algebrista derrama, por cima do chunmdmagodao, meia
tonelada de agua. E no fim exige a solu¢éo do @nadl isto €, 0 peso
da estranhissima misturada em quilolitros! Ser& baar bem clara-
mente: Como exprimir o peso total em quilolitros@lolitro € uni-
dade fora da vida, que o comércio ndo adotou, gpevo repeliu. E
mais ainda: O quilolitro é unidade de capacidadéade peso! Quan-
to pesara um quilolitro de chumbo, algodédo e agua?

Que idéia das medidas e dos calculos aritmétig@suiam menino, de
10 anos, ao ler esse problema, verdadeira excormdahéada contra a
simplicidade e o bom senso da Matematica?
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Curriculo: Tahan tinha uma posi¢ao critica em relagdo aoctlorie aos programas
implantados nas escolas, defendendo a idéia derqueecessario fazer uma revisdo cuidado-
sa dos programas de Matematica com o objetivondelifica-los, torna-los mais vivos e mais
interessantes.

Segundo Oliveira (2001), analisando as idéias diagago Anisio Teixeira, um edu-
cador contemporéaneo de Malba Tahan, com idéiasftnanadoras e progressistas em relacéo
a escola, percebe-se uma certa afinidade e unspreximidade de concepcdes e criticas aos
programas vigentes na época. Um exemplo dissdigreag@ao que se segue:

[...] com a consciéncia nitida das dificuldadesaat®e muito cuidado
no conflito de valores, que se pode estabelec&ntas, assim, para
gue sempre o saldo seja a favor da reforma — emmgee®s a reorga-
nizagdo dos programas, partindo do ponto onde cleenzos para o i-
deal longinquo que nos tracaremos. O critério abhti de ser o de
transformar a escola em um lugar onde a criangxerem inteligén-
cia, em visdo e em comando sobre a vitalX{EIRA, 2000, p.73-74)55

Atualmente, nas pesquisas e nas praticas no cordgdutacional, o ten@urriculo es-
ta presente nas discussodes e nas reflexdes dasgdendimensdes nacional e internacional e
em debates entre professores das instituicdessiteoenCasa cheia de coragem, vida!

Métodos de ensinoo discurso tahaniano sobre os métodos de ensinpaperiam
ser utilizados no processo de ensino e de aprayalizala Matematica apresenta cinco pro-
postasd® o método heuristico, o método do laboratério,éatio eclético moderno (com ca-
derno dirigido), os jogos de classe e as recreapdgsmaticas. Tahan apresenta as principais
caracteristicas dessas propostas e as vantagessanthgens de sua utilizacao pelo professor
de Matematica. Gostaria de destacar a propostaedasacfes matematicas, por ser uma
constante nas obras anteriormente analisadas. Ta®@h, p.210) faz um alerta aos professo-
res, afirmando que “dentro da moderna orientacdendno, cumpre ao professor conhecer
algumas recreagfes matematicas, pois terq, muatassyvnecessidade de aproveita-las para
motivar seus alunos e tornar mais agradavel eesgante a aprendizagem da ciéncia”.

Uma das finalidades de Tahan na escolha pela pgeopes recreacdes matematicas
pautava-se em despertar o interesse dos educaeldopgrte historica da Matematica a fim

de mostrar caracteristicas do folclore da Materaatic

*® TEIXEIRA, A. Pequena Introducdo a Filosofia da Educac&scola Progressiva ou A Transformacéo da
Escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

%% 0 trabalho de Oliveira (2001) contempla todas psspostas, apresentando discusséo e reflexéo slaiste
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A obraDidéatica da Matematicaxpressa idéias de um educador e — por que nao di-
zer? — de um educador matematico que queria queecemaepcdes auxiliassem os professo-
res na dificil tarefa de “ensinar” e iluminassentaminhos do ensino da Matematica, tornan-
do-a agradavel, divertida e curiosRecriar!

A sincronia presente nas idéias e nas concepcies Batematica, apresentadas na
década de 1940 por meio da revisilaKarismi e deO homem que calculay&ncontra-se
como um “eco” no discurso pedagogico da dbidatica da Matematica

Mello e Souza (Malba Tahan) aborda ainda nessaadnaentos importantes sobre os
valores da Matematica, divididos em trés grupokorea utilitarios, valores educativos e va-
lores culturais.

O valor utilitario da Matematica, segundo Tahan6(1%.160), é que a Matematica
fornece meios para a resolucéo de problemas da, v&ta uma finalidade utilitaria e infor-
mativa. Ensina a calcular a 4rea de um poligonmlume de uma esfera, o juro de um capi-
tal, a despesa de uma industria, o comprimentardealipse, a distancia entre dois planetas,
a resisténcia de um cabo, o custo de uma obragtatgem de um navio, o salario de um ope-
rario, a poténcia de um motor, etc. O valor utilitdda Matematica apresenta uma sintonia
com a sincronia matematica aplicada a vida presente no discurso dos volumes 3 e 4 da
revistaAl-Karismi.

O valor educativo da Matematica, para Tahan (196163-165), implica trés condi-
cOes basicas indispensaveis: 1) Que a Matematadem ensinada. 2) Que o professor se
interesse diretamente pelo estudante. 3) Que akcé@s pessoais e materiais do aluno sejam
favoraveis a aprendizagem.

Para o valor educativo da Matemética, ndo encoosare mesmos elementos sincro-
nicos, presentes no discurso da revidt&arismi. Acredito que a sensibilizacdo das condi-
cOes basicas apresentadas por Malba Tahan diretieagara um novo elemento sincrénico
relativo a pratica docente do professor de Mataraati

Sobre os valores culturais da Matematica, Taha61(1p.178-179) afirma que, uma
vez demonstrado gueMatematica € a base do conhecimestria estulticia pér em davida
0 seu valor cultural. S6 a cultura matematica tarmadividuo (mesmo um nao-matematico)
capaz de compreender e debater os problemas aiigeesucomo corolarios da complexidade
da vida moderna: as viagens interplanetarias, egi@natdmica, a quimica da saude, as dis-
tancias siderais, as crises econémicas, a cadssti@da, os prodigios da cibernética, etc. As
ciéncias basicas, inclusive a Matematica, e asdgemodernas estao intimamente entrelaca-

das. Apresenta, portanto, a Matematica valorearaigt de alto relevo.
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Apresentados por Malba Tahan, esses valores compdersincronia -a Matemati-
ca como conhecimente, assemelhando-se ao discurso dos volumes 6 & révistaAl-
Karismi.

Esta breve analise aponta para as concepcdes gokean a frase de Leibniz — “A
matematica é a honra do espirito humanuotilizada por Malba Tahan na capa da revidta
Karismi, com excec¢éo apenas do volume 8 que, do meu gdentista, € o elemento sincroni-
co presente na alma do professor Mello e Souzala@a nos volumes do periddico e ecoadas
na obraDidatica da Matematica

Voltando, agora, os olhos para as relagdes entesosrsos d® homem que calcula-
va e Didatica da Matematicavejo as lendas e as fantasias de Beremiz Sanmmarasteira
oculta, percorrendo o fio do discurso da obra, sgr&ando concepcdes e idéias do educador
Malba Tahan. Essas lendas e fantasias também Banocuoutro eco mitico - no método de
resolucdo de problemas de Beremiz Sam® mago da luz! eom as propostas didatico-
pedagdgicas presentes no discurso tahaniano da edtedelecendo, assim, a troca de um
cenario arabe para o da sala de aula, conservapaoimaginacao x Matematica.

Nessa perspectiva, ao denunciar, criticar e comden#as praticas pedagogicas, co-
mo o algebrismo; ao apresentar novas propostasopanaino da Matematica, Malba Tahan
posicionou-se fortemente contra as praticas pedeagde sua época relacionadas ao ensino
da Matematica, revelando caracteristicas prometeiaam eco mitico-ideolégico em relacéo
as obras anteriormente analisadas. De acordo dem(2004), o mito do periodo da Moder-
nidade € o de Prometeu, o qual, segundo Duranatesaiza-se pelo culto ao novo e a técni-
ca. E oportuno lembrar que o titd é benfeitor etdirda humanidade e que a relacdo entre a
obra de certos autores e o mito de Prometeu foitaga em alguns estudos mitocriticos, co-
mo os de Teixeira (2000) sobre Anisio Teixeira al®&reire e os de Melloni (1998) sobre
Monteiro Lobato. Durand (apud SILVA, 2004) assiralada que Prometeu é o representante
terrestre de todo progressismo.

As concepcgles apresentadas na @bdaética da Matematicaém como fio condutor
do discurso o mito de Prometeu, na medida em queedebidas algumas acdes fortes do
discurso com as licdes desse mito.

Nessa obra, 0 “fogo” prometeico é a propria didatle Malba Tahan, sugerida como
solucionador de problemas na sala de aula. Promatéou o fogo dos céus a fim de propor-
cionar ao homem dominio sobre outras criaturaspedaitir-lhe a fabricacdo de ferramentas

para sua evolucdo e transcendéncia — a luta contiemapo e contra a morte indicada por
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Durand. Malba Tahan sugere varias ferramentas gdenp ser construidas e utilizadas pela
didatica, permeando o discurso com os valores darividica (o fogo prometeico).

Do meu ponto de vista, quer na sua postura e ca @tdfissional, quer na sua “roupa-
gem” de Malba Tahan, quer ainda na ministracaoatkespras e conferéncias ou nas citacdes
de humanistas em suas obras; por suas concepdiresossmétodo da resolugcédo de proble-
mas; por suas brigas publicas em favor do ensilfdalamatica; por sua metodologia em sala
de aula; pelo combate especifico ao algebrismo ke Q&sar de Mello e Souza deixou, em
sua época, um marco de perseveranca, de espedangahedoria, de experiéncia e de resis-
téncia, que, direta ou indiretamente, hoje seteeft@ Educacdo Matemética brasileira, por
meio da leitura e da analise de temas abordadobra®idatica da Matematica- Todo afeto

que ha no meu ser!



CAPITULO 5

Do ser humano-professor aos mitos de Malba Tahan
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Ao lapidar minhas procuras nas pesquisas em Educaca
Matematica, identifiquei e acolhi possibilidadesrawas
interpretacdes. Neste capitulo identifiquei-me eoitéia
dos mitos reitores pessoais que, no processo dedne
acdo na educacao, revelam-se compondo a trajetdgia

vida de professores.

Essa identificagdo sera tecida na esteira dos np&Esso-
ais que se configuram na trajetéria de vida do lsema-

no-professodulio César de Mello e Souza.

5.1 Trajetoria pessoal e mito

Este capitulo tem por objetivo levantar e estudanibemasque compdem e definem
0S mitos reitores da vida do professor de Matemdsier humano-professpdulio César de
Mello e Souza — O Malba Tahan, apontando as igéegmnantes em seu discurso, tendo como
“pano de fundo” sua propria obAaSombra do arco-irjsmuma perspectiva mitico-simbolica,
em que o0s mitos vao se revelando em sua propietéria pessoal e na de dois ex-
alunos’que atualmente compdem o cenario da Educacéo MeétarméCasa cheia de cora-

gem, vida!

As vivéncias e os mitos desvendados por meio deasqgsraticas e concepcdes apro-
ximam-se de nossas histérias de vida, como prafessestabelecendo, dentro de uma leitura

e de uma analise simbdlica, um discurso pedagdgico.
Nesse sentido, Busnardo Filho (2002) considera que

[...] a educacdo como processo de individuacdopgmmcesso iniciatico e
como meio de producéo simbdlica — funcao transeeadeé também lugar
de histérias de vida, nas quais, com forca muitmmas mitos e os simbo-

los pessoais surgirdo como elementos agregadoegw eledizagem.

Desse modo, acredito que a Educacao Matematicgaé die varias historias de vida

que escondem uma sombra mitica — um ou mais neitlosas pessoais.

%" Os ex-alunos entrevistados foram os educadoresmmétitos Professor Dr. Sérgio Lorenzato, em 14ede s
tembro de 2006 na Unicamp, na cidade de Campina®refessora Dra. Estela Kaufman Fainguelernetl®m
de maio de 2007 na Universidade Estacio de Séidade do Rio de Janeiro, ambos, atualmente, cagisash
do Instituto Malba Tahan (IMT).
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Pensando em vivéncias, em trajetéria pessoal edan de professores, com o intuito
inicial de tentar aproximar-me dos mitos reitoredMhlba Tahan, entrevistei dois educadores
matematicos que foram seus alunos. A partir densguperguntas norteadoras, compus uma

entrevista semi-estruturada que, segundo Fioremtioirenzato (2006),

[...] pretende aprofundar-se sobre um fendmenoumst§o especifica, or-
ganiza um roteiro de pontos a serem contemplad@mtdua entrevista, po-
dendo de acordo com o desenvolvimento da entrealérar a ordem dos
mesmos e, inclusive, formular questdes ndo previsteialmente.

As perguntas norteadoras foram elaboradas conakdfide de desvendar, na trajeto-
ria pessoal e académica desses educadores, “eaxp&idlas e concepcdes de Malba Tahan,
em busca domitemagque definem seus mitos reitores. Desse modo chagussguintes per-
guntas:

1) Qual a sua concepcéao sobre a Matematica?

2) Qual a sua concepcao sobre a figura do matesfatic

3) O que mudou em vocé, professor, depois de cenhediscurso pedagdgico de

Malba Tahan?

4) Quando vocé se lembra da figura do professobMabhan, qual é a primeira pala-

vra que vem a sua mente?

5) Vocé se recorda de alguma teorizacdo presentksoorso pedagogico de Malba

Tahan?

6) Quais sdo as possiveis influéncias do discuesagngico de Malba Tahan que se

refletem em sua prética atual no movimento da Eghacdatematica?

Tentarei estabelecer uma interpretacdo que valaszemocoes dos entrevistados e a
sombra mitica tahaniana em suas respostas. Paraadssarei novamente a perspectiva de
Maturana (1998), segundo o qual o humano se constitentrelagcamento do emocional com
o racional e, por ndo sabermos que nossos argusnEtionais e todas as nossas acdes tém
um fundamento emocional, vivemos esses argumentosfazer referéncia as emocdes em
gue se fundam -© que o0 nosso mundo ousa perceber!

Ao responder a primeira pergunta, a professorda&Efste uma diferenciacdo entre Ma-
tematica pura, como uma ciéncia da descoberta wi#sndeias; a Matematica aplicada, utili-
zada em diferentes areas do conhecimento; e a Matando cotidiano, que a sociedade pre-
cisa saber para pensar com mais objetividade.ptafessor Lorenzato sintetiza suas princi-
pais concepcdes sobre a Matematica na frase: “&ikica é um instrumento para a vida” e
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complementa sua fala, afirmando que a Matematigaagsnosso redor e que nés € que nao
fazemos dela uma leitura atenta..

Sobre a concepcédo da figura do matematico, o mafdorenzato diferencia em sua
resposta o matematico do professor de Matemassanadambém afirma a professora Estela,
gue ainda aproxima a idéia do professor de Matematd de educador matematico, dizendo
gue ambos precisam se aperfeicoar sempre.

Essas concepcOes de Matematica e de matematiaddoadores entrevistados reve-
lam uma proximidade com as idéias tahanianas: MEdib@an sempre apresentou a Matemati-
ca em seu discurso, mostrando-a como um instrunpaméoa vida, com aplicagdes nas diver-
sas ciéncias, buscando sempre uma nova leituraadespor de Matematica para a ciéncia
dos numeros. A busca pglomem novdmitema caracteriza-se por sua metodologia criativa
e ludica e, portanto, transgressora para a suagmelando uma sombra mitica prometeica.

Ao elaborar a terceira pergunta, tentei buscar ammirtho para desvendar o imaginario
dos entrevistados em relacdo a figura de Malbaahs respostas foram muito marcantes,
configurando a trajetoria de vida desses educadérgsofessora Estela afirma com muita
emocao:

Malba Tahan, meu professor Julio César de Mellmez8, que ministrou

um curso na Universidade do Brasil em 1954 e depfiseceu 0 mesmo
curso no sindicato dos professores, foi a primaementinha que me fez
questionar o que devo ensinar, COmo ensinar e gaeaensinar.

Ao analisar o fragmento anterior, percebi, na emagiexpressao da professora “meu
professor Julio César de Mello e Souza”, uma separantre a intimidade na relacéo profes-
sor-aluno e o mito em que se tornou 0 nome Mallbeaf,ao que revela, do meu ponto de vis-
ta, o imaginario da professora em relacdo a Makafijgurado ainda pelo termo “sementinha
gue me fez questionar”. Questionar(mitemg levanta uma sombra mitica de um “Hermes
contestador”, capaz de transformar a relacdo deho(professor) com o seu mundo (prética
docente) por meio de sua mensagefima, vai além de tudo!

Filho de Zeus e da ninfa Maya, segundo Teixeird@20Hermes é uma divindade
complexa, com multiplos atributos e funcdes: meesagios deuses, dispensador de bens,
guardidao dos caminhos, condutor de almas e compard®homem. Do meu ponto de vista,
os atributos de Hermes acabam se revelando ao tmgajetoria de Malba Tahan, ora com

maior, ora com menor intensidade, deixando ver awo mito em seu caminho.
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J& o professor Lorenzato afirmou, com emocao dlwglle mudou toda a minha traje-
téria, pois me apresentou em 1958 no projeto CADES S&o Carlos uma proposta de ensino de
Matematica muito diferente do que eu havia vistoatitdo.A fala deste professor, emocionada,
ao afirmar “Ele mudou toda a minha trajetérial”trega, de igual modo, a sombra mitica de
Prometeu. A mudanca da trajetéria represemavo homen(professor).

Novamente, tentando penetrar no imaginério e nac@mdesses ex-alunos de Malba
Tahan, perguntei-lhes: “Quando vocé se lembragiadido professor Malba Tahan, qual a
primeira palavra que vem a sua mente?”, ao quefegsor Lorenzato responddidata e a
professora Estel@ompeténcia. Pelo seu valor e por ter sido um adsid.

O termo “didata” traz um novo olhar para o contedboensino da Matematica para a
época, revelando, do meu ponto de vista, uma somftiga de um Hermeguardido dos ca-
minhos (vidas de professores), condutor de alnd@®l@gias e concepcdes sobre o ensino da
Matematica) e companheiro do homem (pratica docentealorizacdo didatica) Recriar
cada momento belo ja vivido!

Na tentativa de buscar um pouco mais de raciorddida fala dos entrevistados, ela-
borei as perguntas cinco e seis. Para a pergumta,mbos os educadores afirmaram que
Malba Tahan ndo utilizava nenhuma teorizacdo ers aukas. Que uma teoria para ele sé
tinha valor se estivesse aliada a pratica na sakuth, mas que sua metodologia era marcan-
te. O professor Lorenzato recorda-se que MalbarTatibzava o caderno dirigido, em que os
alunos colocavam pequenos itens e escreviam stwede igual modo recorda-se que pri-
meiro Malba Tahan os fazia entender o conteddoaade aula com todos os porqués que
ele sempre se perguntava. Depois desse entendinMgitta Tahan solicitava que os alunos
escrevessem o que haviam compreendido. A profeEsteta recorda-se que Malba Tahan se
preocupava com a construcao do significado. Elenafia que o importante era ensinar o
“jeito matematico de pensar” com mais objetividaderiatividade, sabendo analisar propos-
tas, levantar conjecturas, hipéteses e verificaisgapostos poderiam ser demonstrados e
quais ndo poderiath

Na perspectiva prometeica, 0 “jeito matematico elespr” e os “porqués dos conteu-
dos mateméticos”, levantados pelos entrevistadedam, do meu ponto de vista, a criativi-
dade na solucdo de problemas, ressaltada no capittérior na figura de Beremiz Samir.

e projeto CADES - Cursos da Campanha de Aperfeigodo e Difusdo do Ensino Secundario do MEC —
tinha como finalidade principal formar professodesMatematica para suprir a caréncia de professwssa
area formados pelas Faculdades de Filosofia.

%9 Ao término da gravacao desta resposta a profeEsteda afirmou que Malba Tahan trocava idéias Eom
clides Roxo.
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Utilizando-me de um abuso de linguagem tahaniagja, as afirmacdes dos educadores como
umasombramitica de um “Prometeu Samir”.
Elaborei a tltima pergunta da entrevista com atmide buscar uma resposta formal e
racionalizada e desvendar mais woenbramitica tahaniana no discurso desses educadores.
O professor Lorenzato responde com saudosismo:

Recentemente, ao longo dos meus treze anos de€iao®”, orientei va-
rios trabalhos de especializacdo em Franca na &ted&ducacdo Matema-
tica. Atualmente, tenho trabalhado mais com a djggéo dessas idéias
que, inegavelmente, vieram com as aulas e postiMalba Tahan.

Novamente, a fala do professor carrega a idéiaak@ homemrelembrando-se da
postura e do perfil do mestre Malba Tahan como utm @m sua trajetéria pessoal, revelando
caracteristicas prometeicas.

A professora Estela afirma, reportando-se ao passad
Malba Tahan... ele me marcou muito. Marcou pela fbexabilidade, pela
sua forma de aceitar as coisas e transforma-las.ri&lo me fez um discurso
pedagdgico, ele me deu ferramentas para eu podendpr a trabalhar
como professora de Matematica

Na fala anterior, a afirmaca@e me deu ferramentas para eu poder aprenderlzatra
Ihar como professora de Matematiaasemelha-se ao fogo prometeico, de modo quet-did
ca, o ludico, a histéria da Matematica, enfim, scdiso pedagdgico de Malba Tahan “incen-
deia” o carater de autonomia no homem ser humaofegsor de Matematica Atravessar
fronteiras do amanhecer!

Ao retomar as questdes de vivéncias, de trajep@ssoal e de vidas de professores,
em busca dos mitos reitores pessoais de Malba Talaaei-me na afirmacéo de Teixeira
(2000) de que o imaginario de cada individuo estaiezado em sua biohistoria (temperamen-
to, carater, estrutura pulsional, fantasmas arsaiee que Ihe da sua marca pessoal — e, ao
mesmo tempo, no contexto sociocultural. Nesse dami@ncontrei como outro recurso ima-
ginario a narrativa do préprio Malba Tahan, em depato ao Museu da Imagem e do Som
(MIS) do Rio de Janeiro, em 25 de abril de 1973.

O trabalho de Oliveira (2001) apresenta a edic&saldepoimento, cujo objetivo prin-
cipal é levar ao conhecimento dos pesquisadoresiewdo, as idéias, a personalidade e as
caracteristicas do professor, escritor e contaddnistorias Malba Tahan. Ainda sobre o de-
poimento, a autora afirma que ele € algo preci@a p Histéria da Educacdo Matematica
brasileira, pois revela as muitas faces de um gsofede Matematica, suas experiéncias e
suas concepcoes. Sob essa perspectiva, selecagmieihtos desse depoimento que levantam

possibilidades para desvendar os mitos reitorégalea Tahan.
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A entrevistadora Neusa Fernanfgzergunta a Malba Tahan: “O senhor se lembra dos
seus professores no Colégio Pedro Il ou no Colétjitar? Ou a quem o senhor deve essa

ternura, essa paixao pela Matematica?”

Malba Tahan responde a pergunta, relatando inielaiensuas vivéncias enquanto a-
luno do Colégio Militar e posteriormente, dizend@deve um professor chamado Henrique
César de Oliveira Costa, 0 Costinha, que, alémode frofessor, tornou-se seu amigo, mos-

trando-Ihe o gosto pela Matematica.

Nesse fragmento do depoimento, Malba Tahan apeesemfato muito comum na re-
lacdo professor x aluno, em paralelo com a relafdoo x Matematica. Muitos alunos gos-
tam ou ndo da Matematica por apreciarem ou n&gueafido professor de Matematica. Anali-
so essa fala de Malba Tahan, comoretorno a sua trajetéria de alun@nitema) como de-
sencadeadora de sua escolha profissional docefaejonada, € claro, com o fato de seus

pais também terem sido professores.

Sobre o seu inicio na carreira do magistério, eeeistadora do MIS pergunta-lhe so-
bre sua experiéncia no Colégio Pedro Il e na Eddofanal. Em sua resposta, um termo mos-
tra-se relevante: mistificacéo literaria. Ele afiroque mistificacéo literaria € quando o escritor
faz uma obra que atribui a um outro escritor, vieal ou imaginario. Nessa vivéncia do ma-
gistério ele afirma que lecionou 40 anos no Ingtitle Educacdo, masio lecionou apenas
Matematica(mitema. Lecionou as disciplinas: a arte de ler e cohistiorias, literatura infan-
til e folclore. Essa resposta demonstra o pedd g variado e — por que néao dizer? — trans-
disciplinar do professor Malba Tahan. Sobre a éscde uma mistificacao literaria arabe,
Malba Tahan justifica-a, dizendo que o povo arabeatabilizou pelas histériasAs mil e
uma noites! A fantasia, nessa parte do depoimento, abre hggaua narrativa e entra como

um discurso segundo, miticd=-ao entardecer, olhar com calma entao!

Prosseguindo a leitura da narrativa do depoimestiopntrei a fala que da, do meu
ponto de vista, a pista principal para o encondtra am dos mitos reitores de Malba Tahan. O
entrevistador convidado, Naomin Hais¥epergunta a Malba Tahan qual o livro de sua auto-
ria de que ele gosta mais. Malba Tahan respondé Augombra do Arco-irisporque é agra-

davel e suave. Ele ainda afirma que foi o livro quegs deu trabalho para escrever, que a

60 A senhora Neusa Fernandes era diretora execuitduseu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro naaépo
do depoimento.

®1 0 senhor Naomin Waissen na época era diretortdo editorial da editora Brasil-América.
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sombra de um arco-iris € um fendmeno raro e qugdiavia visto essa sombra uma vez!

Novamente, a fantasia ganha lugar em sua narrativa.

As duas entradas da fantasiAs-mil e uma noites A sombra do arco-iris na narra-
tiva do depoimento de Malba Tahan desencadearamaminho para uma nova leitura miti-
ca, complementando as anteriores, em busca daepriies e das ideologias que regem 0s
mitos reitores pessoais de Malba Tahan inseridasusnpropria obra A Sombra do Arco-

iris. E esse o0 objeto de analise do proximo item.

Desse modo, acredito que a trajetdria pessoal dbaMeahan e de seus ex-alunos
sempre foi acompanhada pelos mitos de Prometeuraddevariando seus sentidos e suas
licdes a cada mudanca de perfil e a cada aquisieamvas concepg¢des ou reflexdes sobre o

ensino e a aprendizagem da Matematica.

5.2 A Sombra do Arco-irise a perenidade do mito de Prometeu e de Hermes

no djin Sete-Luzes de Malba Tahan

A obra A sombra do arco-iri®sconde uma riqueza mitica que nos proporciona uma
interpretacdo mais aprofundada sobre o mito rekssoal de Julio César de Mello e Souza.
Na apresentacéo do livro ha uma grafia arabe c@lo original que significa “As sete som-
bras da vida”, dando a entender ao leitor que a t@d um enfoque voltado para o destino do

ser humano. © que o nosso mundo ousa perceber!

A obra, dividida em trés volumes, € uma novelamalepara adolescentes, na qual fo-
ram incluidos 870 poetas brasileiros e mais depb@fias estrangeiros. Figuram nesse livro 0s

versos mais famosos da lingua portuguesa.

No primeiro volume da obra apresenta-se uma notaadator Bruno de Alencar Bi-
anco, que na verdade é mais uma das invencoesiitede Malba Tahan. Este criou um tra-
dutor para suas obras, a fim de fazer crer aagdsitqgue de fato Malba Tahan era um escritor

arabe. A nota apresenta o seguinte dialogo coritoo: le

Tudo é possivel negar a este livro. Apresentaesgpefém, com uma feigéo
gue, mesmo ao espirito mais obumbrado pela maldad#enegrido pelo
despeito, é forcoso reconhecer e proclamar: anatigade.

Que saibamos, ndo existia, até hoje, em literatlgama, mesmo entre os
povos mais medrados em civilizacdo, novela de avaste de amor escrita
especialmente para deleite da juventude, que gsgduhais de um milheiro
de poetas!
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“A Sombra do Arco-iris”, de Malba Tahan é, por camsinte, um livro que
faz jus, sem “sombra de duvida”, ao qualificative afiginal, espécie de
“lampada de Aladim’que desafia, vitoriosamenteiterdtura contempora-
nea.

Nele — como bem assinalou Alvaro Moreyra — “os @®etentem viver as
suas proprias poesias”.

Apresenta, ainda, outra feicdo que merece sercdelsta- a sua alta e patri-
Otica finalidade.

“A Sombra do Arco-iris” fard com que os poetas dadil sejam lidos pela
mocidade; lidos, se tornardo conhecidos, serdogamente admirados.

E bem possivel, amigo leitor, que o teu verso fedndo apareca neste li-
vro; € provavel até, que o poeta de tua eleicdcenfweste a esta singula-
rissima novela, que ao mesmo tempo é uma antohagével, o brilho de
seu talento e o encantamento de suas rimas.

A razdo é 6bvia. As obras do poeta que mais adm&asoram encontra-
das ou ndo chegaram ao conhecimento do autor deotAbra do Arco-
iris”.

Muitos e muitos vates de sublimado estro e de mérdiscutivel deixam,
assim, de figurar neste livro. Maior pecado comedsrmelhores antologias
e, hem por isto, deixam de ser admiradas. Em eslitferas procuraremos

apresentar outros poetas cujas obras, até agéma camseguimos obter e
gue s6 conhecemos por alusdes, vagas indicacaefioas.

Carregada de simbolismo e metafoflasombra do arco-irisem um estilo oriental,
apresenta uma linguagem que ganha ao longo ddrésuglumes grande expressao mitica,
proporcionando, do meu ponto de vista, uma perspedt interpretacdo a luz de seus versos
e alegorias. Como a Mitocritica de Durand (199@icap-se, inicialmente, a obras literarias
nas quais as figuras de linguagem expressavamsgurdo mitico (uma linguagem segunda),
encontrei nesta obra um camininansgressoipara desvendar o mito reitor pessoal de Malba
Tahan, entre as décadas de 1940 e 1960, — o mesritalgp das edi¢cdes da revigha
Karismi, deO homem que calculaydaDidatica da Matematic& de sua trajetoria académi-

co-profissional relatada no primeiro capitulo déstbalho.

Lembremos aqui o que ja foi destacado anteriormentéitocritica € um tipo de ana-
lise que tenta identificar, num texto, um ndcledicnj uma narrativa fundamentadora. E um
método de dupla leitura, que percorre o fio douwlise e 0s pacotes de redundancias, de repe-
ticobes e de homologia de imagens, para encontragataridades e as repeticdes, isolando na
obra provaveis expressfées de processos inconsienta vistas a compreender a personali-
dade inconsciente do escritor. (DURAND apud TEIXE]JR002).

Nessa perspectiva e a partir de uma dupla leiturA sombra do arco-irisde um la-
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do, identifiquei dois elementos pregnantes da wfial arabe que figuram de formatente
no discurso da novelabkar que, segundo o préprio Tahan (1963), trata-se idéeenosa
regido situada em pleno deseRoba El-Khalj habitada pelognos ou génios. Em sentido
figurado, significa inspiracdo poética, imaginagdatastica, fonte de inspiracdo assombrosa.
O outro elemento é djin, que Tahan (1963) define como um termo da mitaldgabe que
pode ser ente, espirito, anjo ou deménio. Indivigiu® ndo pode ser visto. Espirito que inspi-
ra os poetas. Génio. Esse dois elementos mostamed ponto de vista, a relacdo que se
estabelece entre mito e criatividade ao longo d&laoDeserto € um elemento caracterizado
como uma terra arida e vazia, mas que no mitdldear é lugar onde habitam os génios, isto
€, onde mora a criatividade, a imaginacao e arao. Podemos interpretar que a partir
desse mito nascem as idéias do povo aralgin@® um elemento que inspira 0s poetas, uma
espécie de “guru”, um ente espiritual que ndo Eedesisto. Novamente, um mito € inspira-
dor de idéias. Tudo indica que as idéias tahanjam@slas e moldadas em um cenario arabe,
nasceram de um mito pessoal, estabelecendo uma eoime sua realidade e seus persona-
gens—- O mago da luz!

Por outro lado, pude perceber a presdatantedos mitos de Prometeu e de Hermes,

gue se mostram de forma perene na narrativa ddapowe sentido considerado por Durand
(1996), em que

o termo perenidade é, geralmente, utilizado nadfia, ou mesmo na sabe-
doria: Sophiaperennis philosophiaperennis— semperet ubiqué — é o que
se mantém sempre mas que, ha nossa tradicdo egE@a ocidental, se
encontra do lado do logos, da razéo e ndo do ladwoythos

Na opinido de Durand, a psicanalise, nesse semrdepcou uma revolucao profunda
ao deslocar a perenidade e, finalmente, o ser gjlaedeécorria por via da sintaxe grega, a qual
conduziu essa tonica para o lado da afetividadpatitos e mesmo dethose j4 ndo para o
lado dologos da reducéo ao fio do discurso. Portanto, diz Bayra perenidade € qualquer
coisa que se mantém.

Nessa perspectiva, acredito que um dos mitos esito discurso de Malba Tahan so-
bre si mesmo e sobre a figura do professor de Mateané aljin Sete-LuzegTahan, 1964) —
gue, do meu ponto de vista, representa a perenidaglenitos de Prometeu e de Hermes.
Djin, como vimos anteriormente, pode ser um anjo ou dan{@@nio inspirador dos poetas)
que, segundo a lenda da sombra do arco-iris, cmad Tahan (1964), possui a seguinte

trajetéria narrativa:

No principio dos Tempos — conta a lenda - em terjdesquecidos no pas-
sado da Terra e na vida dos homens, as imensaamhast os mares infin-
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dos, os desertos abrasadores e todas as coisagisfisan no mundo eram
brancas, inteiramente brancas.

Tudo era branco; branco como a neve pura. Brargasatas; brancos os
rios marulhantes e brancas as flores perfumadas. bWamquiddo sem fim
cobria, como um lengol monotono, a superficie doaou

Ora, nesse tempo — pela vontade de Allah — as sdrapareciam no arco-
iris.

E quando o grande semicirculo luminoso aureolas&up em contraste com
a brancura imaculada do firmamento, mostrava an®ehs o esplendor de
sua beleza incomparavel. E — coisa singular! -o-ars tinha uma sombra.
Essa sombra do arco-iris — sombra sem par ens@@sras — era colorida e
formada por todas as cores visiveis e invisiveedaMpareciam o roxo, o
alaranjado, o amarelo, o verde, o azul, o aniV®leta.

Um djin bondoso, chamado Sete-Luzes, - servo de Allapiedau-se dos
homens e pediu ao Onipotente que lhe desse a solmlanao-iris — aquela
sombra maravilhosa toda feita em caprichosas cores.

Com a sombra do arco-iris — implorou Sete-Luzesstutnbrarei os ho-
mens. Desfiarei as cores pelo mundo desbotado aselndeleza e alegria
na Terra.

Respondeu Allah (com ele a prece dos justos):

- Faze, pois, djin, com a sombra do arco-iris 0 que quiseres. Ela'é t
Gracas ao poder milagroso que obteve de Allah tgd@lseja o criador!)
tomou Sete-Luzes nas maos, trémulas de alegriamara prodigiosa do
arco-iris e dela tirando as cores, comecou a caobrancura sem fim do
mundo inteiro.

O admiraveldjin atirou um pouco de azul para o firmamento (nacepuwd
ver no céu brilho mais lindo) e transformou-o nuén de purissima safira;
cobriu de verde as matas densas das florestasisjrgem o azul tingiu as
montanhas longiguas e com o glauco pintou as alalagar tempestuoso.
As flores receberam de Sete-Luzes as cores mdisydeantes; uma teve o
réseo; outra, o0 amarelo; outras, o delicado torldwem. E a rosa, desde en-
tdo ... foi rosa enfim.

Por toda a parte o génio — servo de Allah — torrdedam desejo violento
de ser luz,langava os matizes rutilantes que dasdane beleza as coisas!
Sim! Vida e beleza, porque a beleza aspira a eeiel

E todos os prodigios de beleza, com seus infimitatizes, eram feitos ape-
nas com as sete cores...

Uma jovem caucasiana pediu a Sete-Luzes que lise des pouco de ver-
melho para os labios, o dourado para os cabek®jlpara os olhos e o ro-
seo para as faces: as mulheres do Iémen prefeigrams olhos verdes e os
cabelos negros; outras desejaram o negror daeoibs cabelos o castanho
do arrebol. A todos Sete-Luzes, sempre bondoseienta, ia atendendo —
pois era esse o desejo de Allah!

Na feliz tarefa de semear as cores pelo mundolSees deixava cair das
maos, sobre as pedras dos caminhos, reflexosaatorsurgiram, assim, as
pedras preciosas; rubis, as esmeraldas, as safiras.

Muitos passaros, atraidos pelas cores, puseramnvea &m torno do pode-
rosodjin como a pedir-lhe que os embelezasse também.

Percebendo-o, 0 semeador de cores pos-se a piatags plumagens; um
ficou com a cauda amarela; outro, com as asas. &ujsando voavam e-
ram como manchas coloridas a cruzar os céus. @ @dvé o leque de sua
cauda e apanhou nas penas todas as résteas Iwmues§ete-Luzes irra-
diava. E levou, assim, para a vaidade de sua &ilayas penas multicores,
nas quais um mito pagédo quis ver os cem olhos dpansonagem fabuloso
chamado Argos, que so poderia existir na imagindo&anfiéis!
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Um bando de borboletas pGe-se a voar em torno #elLBees. Este pig-
mentou-lhes com espléndidos coloridos as asass Welsenhando figuras
admiraveis.

E tudo odjin fazia com engenho e arte a fim de que os homeasspam
admirar e amar a beleza.

Infelizmente, porém, muitas coisas néo tiveranraf@a de receber os dons
de Sete-Luzes. Assim a neve que coroa as altasnt@d continuou bran-
ca, e branca permaneceu, também, a areia do intédaserto.

Finda a sua tarefa notou Sete-Luzes que aindaveshranuitas cores.
Atirou-as todas ao sol, dizendo: - Bem podes fasttb generoso!, devolvé-
las ao homens — de modo que sirvam para encantamantda e inspira-
¢do dos poetas.

E o sol, magnanimo e fecundo a todo o0 momentoagmaia a Terra todo
seu ser em ondas luminosas.

Ao nascer, enche de vermelho o poente; espalhacgalos mais ricos ma-
tizes.

E o sol, eternamente fiel ao génio das Sete-Lungginua a semear as suas
cores rutilantes pelo mundo para que, deslumbrpdtasbeleza, sem par,
do universo, possam os homens erguer louvoresaa, Alnipotente, o Cri-
ador dos mundos visiveis e invisiveis.

O djin Sete-Luzesao sonhar com a beleza que as cores derramariam
pelo mundo, fez dessa beleza o ideal Unico de tosle®nhos de sua vida,
acreditando que para vencer € preciso ter o com@mado pelo impulso
forte de um ideal e, ainda, que o ideal € a almadkes as realizacGes

A perenidade do mito de Prometeudjim Sete-Luzes apresenta, do meu ponto de vis-
ta, um dos mitos reitores pessoais de Malba Tafwamelhor, do professor Julio César de
Mello e Souza. Todas as personagens criadas, sitatlecidadas, admiradas como herdéis,
deuses ou monstros apresentam um carater mitimodomo modificacdo, derivacdo ou pe-
renidade do mito de Prometeu. A palavra-chave endseurso mitico-ideolégico resume-se
ao progressismo que, aliado a criatividade e aigdudontrapunha-se ao discurso pedagdgico
vigente na época. Este — conservador, tradiciarmah um significado pontual, que néo se
pretendia perene e dizia respeito apenas aqueleentom— nao trazia um significado “tran-
shistérico”, caracteristico dos mitos e das hiagdriadas por Malba, ainda hoje atuais.

Ja a perenidade do mito de Hermes (Meré&firiconfigura-se, do meu ponto de vista,
como o “senhor dos caminhos” de Malba Tahan. Seg@sjanfredo e Franchini (2003), a
narrativa de Mercurio (Hermes), o deus dos pésrdigedesenvolve-se como uma cena lirica
em que

Maia, uma da belas ninfas do monte Cilene, estadpadiante do berco.

Observa com toda a ternura o seu filho Mercuri@ gsta aparentemente
adormecido, com o dedinho na boca.

- Um digno filho de Jupiter! — diz baixinho a filde Atlas.

Enquanto observa o filho adormecido, relembra ediajue, nos bracos do
pai dos deuses, concebeu o filho numa das cavdamnte Cilene. Jupi-

62 . . - .
Na mitologia greco-romana atribui-se ao deus Heroneome de Mercurio.
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ter havia feito descer dos céus uma grande tornpamtaabafar os amoro-
sos ruidos de sua unido com a ardorosa ninfa. Agbrastava, diante dos
seus olhos, o produto daquela inesquecivel e tdugsss noite de amor.
Maia, na ponta dos pés, afasta-se do quarto, dExarpequeno deus en-
tregue aos cuidados do Sono, que vela ao seu lado.

Mas tao logo a mée se afasta, uma minuscula palpettamente se abre.
Mercurio, com o rosto parcialmente oculto pelo ctidye estuda o ambien-
te. Sim, o Sono, bem ao seu lado, estd completaraelormecido.
Afastando as cobertas, o0 pequenino deus, aindeddeiiaz deslizar uma de
suas perninhas para fora do leito. Enquanto o Sonba e ressona, o pe-
queno pé tateia o chdo, a procura de sua mintsantilia: ah!, ali esta!
Deslizando o resto do corpo para fora do leitoequeno Mercurio esta
pronto para protagonizar a primeira de suas fagafibana facanha perfei-
tamente memoravel!”, pensa o deusinho, |& no $it&i divino.

J& com suas sandalinhas aladas presas ao pé, Mengnxima-se da jane-
la. A noite é calida e estrelada — perfeita paradeticioso v6o noturno.
Dando um impulso as suas pernas, o deus menina-&ng vastiddo do es-
pago negro, isento de qualquer receio — porquegagu® Mercurio fora
brindado com esta inexcedivel virtude: nascerarsedo.

Pela primeira vez o filho de Jupiter corta a iméasidos ares, levado por
suas sandalias aladas. Incumbido por seu pai dasdimarsas missoes - na
maioria das vezes urgentes e inadiaveis -, Mer@ggimotabilizara justa-
mente por este seu atributo basico: o da irrequieibilidade. Nenhum
deus mais 4gil, mais expedito, mais voluntariosacemesmo tempo, mais
disciplinado do que Mercurio. Condutor de recadds, se limitara, porém,
a funcdo de mensageiro, sendo também condutondes ah ele, o mais a-
tarefado dos deuses, cabera também a tarefa dazioad almas dos mor-
tos até as margens do sinistro Aqueronte. Por mu#aes, assim, o vere-
mos levar heréis e mortais pelos caminhos obsalgod$ades sombrio: sera
ele, por exemplo, quem conduziri Orfeu até os Brdesua amada Euridi-
ce para o ardoroso e fugaz reencontro.

Mas o pequeno Mercurio também, desde cedo, jdaexdra de suas ind-
meras vocacoes. E o que veremos agora.

O deus-menino, apos viajar muito, ja estd em Ri@l onde Apolo, o
deus solar, guarda os seus rebanhos. E noite,, @ro$aanimais estao abri-
gados em seu redil, Mercurio, sem se deixar detetdm misero detalhe,
abre a porteira e sozinho — daquele tamanhinh@raapinglienta novilhas
para si.

“Uma...duas...trés... e uma... trés e duas...cmqide uma vez!”, contabili-
za ele, & na sua matematica infantil.

Uma coisa € furtar grosseiramente, sem arte nega;goaitra € fazé-lo com
a elegancia do estilista. Mercurio é isto: um astit furto. Por isto é pa-
droeiro dos ladrBes e também — desculpem — dosrciantes. Mas siga-
mos adiante com o divino garoto, porque ele jdloage, obrando a sua
primeira faganha.

Conduzindo, entdo, as novilhas, ele chega ao Petspo Na cauda de cada
animal — e aqui esta o engenho — prende uma vassgeuramos, que vai
apagando o rastro das reses. Mas isto ainda n&wmaétante: o pequenino
Mercurio, sempre previdente, inverte também a @osidps cascos das no-
vilhas, calcando igualmente as suas sandalinhasadeira invertida, para
tornar mais perfeita a iluséo.

No caminho, entretanto, cruza com um velho enxegde pergunta:

- Aonde vai com tantas novilhas, gracioso menino?

Mercurio sabe que ndo o enganard, porque velhadaadéém muita labia.
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- Fiqgue com uma delas de uma vez! — diz Mercurgmdod seus primeiros
passos na antiquissima arte do suborno. — Mas ragdemuncie, hein, ve-
Iho?!

- Oh, ndo, confie em mim, gracioso menino! — dizetho, abracando-se a
mais gorda das novilhas. — Confie em mim!

Mercurio da alguns passos e vira a esquina de ahedwo. O rosto de pica-
pau do velho enxerido, contudo, ndo abandona asute: “Oh, ndo, con-
fie em mim, gracioso menino! Confie em mim!

Aquele segundo “confie em mim!” é prova bastante: i denuncia-lo.
Mercurio disfarga-se de proprietario gananciosa@a e retorna.

- Velho enxerido, ndo viu passar por aqui um ladrdim cinqienta novi-
lhas?

- Bem, ndo...

- Dou-lhe uma novilha e mais quatro bois se meediss

- Foi para 14, meu senhor! — grita o velho enxeragmntando o dedo.

- Otimo! — exclama Mercdrio, puxando seus bigodiesrina de proprieta-
rio ganancioso e irado. — Vou ja buscar a sua rpeasa.

Dobra por tras do rochedo e dali mesmo esmurrardamba até fazer des-
prender dela uma rocha imensa, que vai cair exatansebre a cabeca do
velho enxerido.

-Ai esta sua recompensa! — diz Mercurio, retomamnsioa fuga.

E até hoje la estd um grande rochedo, sob a foemardvelho enxerido,
postado em pé para sempre sob o0 p6é do Peloponeso.

Depois disso, Mercurio, novamente na sua formaraigconduz as novi-
Ihas até uma caverna, perto de Pilos. Ali faz ufeeeada aos deuses e a-
proveita para descansar. Esta nisto, quando v&aw aazio de uma tarta-
ruga morta.

-Que é iss0? — indaga a si mesmo.

Entdo, sem ter o que fazer, estica indolentemdgtms nervos de boi sobre
0 casco e, ao dedilha-los, descobre que delesyrarsam mavioso!

Mas eis que ja amanhece, e Mercurio retorna vopadbcasa, indo se me-
ter rapidamente debaixo do cobertor. O Sono, é@,ckinda sonha doce-
mente.

O deus Apolo, por sua vez, da logo pela falta das sinquenta novilhas.
Mas descobrir o autor do maravilhoso furto € queedas! Ludibriado pelas
artimanhas do menino deus, ndo tem outro recursmseler-se — oh, ver-
gonha! — de seu préprio oraculo, em Delfos.

Irado, Apolo apresenta-se diante de Maia, a bek dedMercurio, para re-
clamar das traquinagens de seu pequenino garotbog\correm até o ber-
€0, mas pasmem, la esta ele, adormecido. Suaaedpiesta perfeitamente
tranquila, mas um ligeiro rubor de suas rechonchibdehechas denuncia,
talvez, uma recente atividade.

-E que ele esta meio febril — diz a mae, inventanddquer coisa.

Apolo coloca a méo na testa do bebé. Nao, nadebde! f

- E que ele chupou o dedinho demais — diz a mé&entando outra descul-
pa.

E assim ficariam para sempre, porque mae, emtsad@de filho, tem jus-
tificativa para tudo. Mas Apolo ndo esta para roslee ja se prepara para
dar umas palmadas no garoto quando este estia@sobrdcinhos para fora
das cobertas e comeca a dedilhar uma bela meladiiemue inventara.
Apolo congelou como uma estatua.

-Que instrumento maravilhoso é este?

Os habeis e minusculos dedos de Mercurio dedill@m\grtuosismo a li-
ra, enquanto ele mastiga serenamente a sua chupeta.
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Apolo, esquecido das malditas novilhas, s6 quesrsadpora de obter aquela
preciosidade.

-Vamos, dé-me esta lira e esta tudo esquecida e deus, deliciado.
Mercurio estende o objeto — afinal, podera fazantps liras quiser e expe-
le a chupeta com uma grande risada.

No inicio dos tempos ddjin Sete-Luzes tudo era branco, semelhante ao Sonsie a
léncio préximo ao berco de Hermes. Em sua feliefésade semear as cores pelo mundo, dei-
xXava cair das maos, sobre as pedras dos camirgflexos coloridos. Surgiram, assim, as
pedras preciosas: 0s rubis, as esmeraldas, asssafitssas preciosidades podem ser interpre-
tadas como a lira e a sua musica no mito de HerRasafraseando, na trajetéria do ser hu-
mano-professor, Tahan, em sua tarefa de educaMatanatica, semeou reflexos coloridos
em seus caminhos, pedras preciosas, como a aad®j a ludicidade e a imaginagaQue

inventa a cor, animara o amor!

Assim como o mito de Prometeu, Hermes também apeesenitemaroubar. Prome-
teu rouba o fogo e da aos homens, Hermes roubavikas e oferece aos deuses. O roubo
novamente configura-se com as acdes transgressarasaneira tahaniana de educar pela

Matematica.

Diante dessas idéias e interpretacdes, tendo asveritos de Prometeu e de Hermes
de forma perene como uma matriz do discurso tahanlavando-me a acreditar que esses
mitos podem ainda se manifestar nos discursos éemaguras do movimento da Educacédo
Matematica. De igual modo, acredito que, inspirguila criatividade tahaniana, no contexto
da Educacdo Matematica, devemos ser professorés-L8ees”, lancando novos olhares e
colorindo o “branco” que se encontra no ensino aprandizagem da Matematica, incorpo-

rando a lenda (do imaginario) ao idealismo condf@dcopratica docente).

5.3 Beremiz Samir, odjin Sete-Luzes e Malba Tahan: uma triade imagina-
ria

Ao longo da trajetéria desta pesquisa, venho natdieama reflexdo sobre a persona-
gem mais forte das narrativas contadas por Mallbai.aBeremiz Samir — o homem que cal-
culava-, em um fio condutor que traz caracterists@melhantes a lenda da sombra do arco-

iris. Ao figurar odjin Sete-Luzes com a propria identidade de Malba Tat@no sombra do

professor de Matematica Julio César de Mello e &@&stamos, inicialmente, diante Miito



155

do Duplocomo a representacdo de mais um mito pessoal dbmaMahan. Esta reflexdo —
no sentido considerado por Busnardo Filho (2002)gee o homem e a personagem se en-
contram no mundo real e no cenario, numa constesta de lugar, tornando-se um jogo de
personae sombra — aponta para a evidéncia de que a pribgjeddria pessoal do professor
carioca de Matemética Mello e Souza se confundeadtrajetoria de seu personagem-heroi,

Beremiz Samir, e comdjin Sete-Luzes.

Uma primeira evidéncia para esta interpretacaorgreege em uma pratica que Mello
e Souza preservava ao final da ministracdo demlastras (foram muitas pelo Brasil) e que
se tornou marcante: ele costumava entregar aodalat uma historia que tinha como tema

“Aprenda a escrever na areia”.
Esta histdria consistia na seguinte moral:

Eis a sublime verdade, meu amigo! Aprende a granzapedra, os favores
que receberes, os beneficios que te fizerem, asrpalde carinho, simpatia
e estimulo que ouvires.

Aprende, porém, a escrever, na areia, as injlag@sgratidées, as perfidias
e as ironias que te ferirem pela estrada agrestielda

Aprende a gravar, assim, na pedra, aprende a escassim na areia... e
seras feliz!

Essa mensagem, do meu ponto de vista, encontraiomasao simbdlica com o mito
de Prometeu — na medida em que sustenta a idéia sleres humanos serem felizes —; com
a trajetoria de Beremiz Samir que, no final daatara resolveu o melhor problema sobre a
vida e o amor, solucionando-o sem férmulas e semends; e com a propria vida de Julio
César de Mello e Souza, que encontra no pseuddatenvalba Tahan uma convergéncia com

sua identidade de contador de histoérias, notahifiaas arabes Te busco, alma, eu seil

Uma outra evidéncia encontra-se na figura a sedaiym poster que esta fixado em
uma das paredes do IMT. O caricaturista desconhi@eipresenta a triade: Julio César (o
simbolismo bélico e herdico na escolha de seu nmuete seu pai); Mello e Souza (o simbo-
lismo do professor de Matematica) e Malba Tahasirolismo de um némade arabe, lutan-
do em combate pelo seu povo, como cita a biogmafainaria — criada por Mello e Souza -
de Malba Tahan) e apresenta, do meu ponto de wista,ampliacdo dtito do Duplo E
interessante destacar que existem na ilustrac&@oiare-cenarios grego, carioca e arabe e 0

macro-cenario em que figura, como o préprio Malipia:d‘A ciéncia dos numeros!”
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Figura 23 — Foto de péster.

Essa interessante triade aponta na dire¢cdo dedenternterpretar “mitocriticamente”
a saga imaginaria de Malba Tahan, no sentido difidar elementos que o caracterizam nos
regimes de Imagens de Durand.

Segundo Durand (apud SILVA, 2004):

0 imaginario é rico em fornecer materiais que podemair a todas as cate-
gorias, tanto as do racional como as do irracidsial porque se trata de um
dinamismo equilibrante, de tensédo de duas “forgascdsao”, de dois re-
gimes de imagens (regime diurno e regime noturne)sg dividem em trés
estruturas: ao Regime Diurno corresponde a estrtigemdica, ao passo que

ao Regime Noturno correspondem as estruturas mestmtética.

A partir das caracteristicas apresentadas por DufE893) em um quadro de classifi-
cacdao isotopica das imagens, situei a trajetorisetidiumano-professor Julio César de Mello
e Souza, intercalando-se com sua propria triadenawida real, ora em cenarios diferentes,
no regime noturno, com um micro-universo sintétjoe possui os esquemas verbais amadu-
recer, progredir; arquétipos substantivados do-fdgona e do simbolo messianico do arco-

iris (caminho dos mensageiros), revelando, dessi o mito progressista de Prometeu e
mensageiro de Hermes.
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Essa interpretacdo pode ser ainda reforcada carorssderacdes de Silva (2004) de

que

notadamente a estrutura sintética do Regime Noté@regpressiva de uma
outra atitude imaginaria, a qual procura descabria constancia em meio
a fluidez temporal e reveladora do esforco humaara pintetizar as aspira-
¢bes da transcendéncia imanentes ao devir. Predomiessa estrutura as
imagens do ciclo e as divisdes circulares do teraparitmologia denéria,
duodenaria, ternaria ou quaternaria do ciclo; gaétipos e simbolos do re-
torno, polarizados pelo esquema ritmico do ciobdy spau, acontecem as
reducdes simbdlicas da arvore; predominam aindadqgtipos e simbolos

messianicos, polarizados pelo esquema progressista.

No meu entender, 0 regime noturno com micro-ung/eistético presente na saga i-
maginaria do ser humano-professor Julio César dé MeSouza revelou-se de igual modo
por uma outra triade em sua trajetoria: BeremiziS@momade calculista persa)dpn Se-
te-Luzes (inspirador de idéias) e Malba Tahan (dador e valorizador da cultura e da Ma-
tematica dos arabes). Desse modo, acredito quenesaariade se configura também como
uma ampliacdo ddlito do Duploque persegue a trajetoria pessoal de Mello e Souza

Cabe ressaltar, ainda, que as ilustracfes queamksxem na triade Beremiz Samir,
djin Sete-Luzes e Malba Tahan e em meu imaginario dpi@@&lora possuem, Como macro-
cenario, a Matematica e, como micro-cenarios, @deis e o deserto, em Beremiz Samir, e a
sombra do arco-iris em que se encontram as coresiddo nadjin Sete-Luzes -Atravessar

fronteiras do amanhecer!

Os elementos dessa triade passaram pelo processmagi®acdo da escrita do ser
humano-professor Mello e Souza, revelando seu swente e sua personalidade no ato de
criacdo e de narracéo, o que pode ser evidenciada pela afirmacao de Jung (apud BUS-
NARDO FILHO, 2002):

Considerando-se a narragdo como um processo dédimaifdo, deve-se ter
em conta esta questdo da identidade como ‘“vestigopersonalidade”

(JUNG, 2000), enquanto manifestacdo do inconsciense for possivel

considerar o ato da escrita, enquanto ato cri@donp um ato de “dissocia-
¢do”, por haver, neste momento, um distanciameateedlidade; pode-se
dizer que “em quase todas as dissocia¢cdes impestasst manifestacdes do
inconsciente assumem um forte carater de persadalidas um exame
cuidadoso do comportamento e dos conteudos eggiritiessas personifi-
cacfes mostra seu carater fragmentario. Parecerasegpar complexos

cindidos de um todo mais amplo, e podem ser tudwme centro pessoal
do inconsciente” (JUNG, 2000, 276).
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Nessa perspectiva, ao fazer uma dupla leiturA dembra do arco-irispercebi, por
um lado, que podia pensar Kiito do Duplg ampliando-se para uma triade e configurando-se
no regime noturno com micro-universo sintético. Batro lado e, ao que tudo indica, numa
perspectiva imaginativa, a sombra do arco-irisida & na trajetoria do professor Julio César
de Mello e Souza encontra, dpn Sete-Luzes, uma modificagéo e a perenidade do drito
Prometeu e de Hermes, pois

O djin Sete-Luzesao sonhar com a beleza que as cores derramariam pe
mundo, fez dessa beleza o ideal Unico de todosrd®s de sua vida, acre-
ditando que para vencer é preciso ter o coracadnaolm pelo impulso for-

te de um ideal e, ainda, que o ideal é a alma digstas realizacoed A-
HAN, 1964)

Desse modo, chegamos a proposta deste capituler dmsano-professor aos mitos
de Malba Tahan Fe quero ver, te quero ser, Alma!



CONSIDERACOES FINAIS

Te quero ver, te quero ser ... alma
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Os simbolos, idéias, mitos, criaram um universoeoos

Nossos espiritos habitam.

Edgar Morin

A partir da analise e da reflexao iniciais, propamadas por esta pesquisa, tendo a te-
cer algumas consideracdes que, do meu ponto @de s&i relevantes para o contexto da Edu-
cacao Matematica. Elas foram se constituindo nesppetivas tedrica, metodoldgica, histori-
ca e mitica da investigacdo, fazendo-me encon&rama do discurso pedagdgico de Malba
Tahan uma “sombra no arco-iris” na minha trajetdiéaformacao inicial; no processo de
construcdo do conhecimento nesta pesquisa de ddotana minha préatica de educadora na
licenciatura em Matematica na Universidade Guasjlina minha interacdo com os colegas
do GEPEm as quintas-feiras, estabelecendo, paraate, em cada um desses cenarios de
minha trajetéria académico-profissional, uma partze 0 meu discurso pedagdgico e o de
Malba Tahan.

Ao reportar-me novamente as inquietaces destalges@presentadas no inicio deste
trabalho, constato que muito pude aprender sobidéas e as concepcdes de Malba Tahan
presentes em seu discurso pedagdgico nas obrésadaal O nascimento dessas idéias e con-
cepcodes pelo olhar dditocritica carregava seus mitos reitores pessoais, ora defatemte
orapatente Do meu ponto de vista, esse novo olhar trouxaré hovas reflexées para a mi-

nhapraxis e para futuras pesquisas no campo da Historialded€do Matematica brasileira.

As relacdes estabelecidas entre a reVistdarismie as obra® homem que calculava
e Didatica da Matematicaa partir da sua leitura, andlise e reflexdo emaonse em uma
perspectiva mitica, na qual os mitos reitores @sste Malba Tahan simbolizam o modelo
matricial, o fio condutor de todo o discurso pedagd do autor nessas obras. Desse modo, a
Mitocritica configurou-se como uma ferramenta metodologicevegite para desvendar os
mitos subjacentes em discursos pedagdgicos, quésxéas histéricos — leitura interpretati-
va rica para compreender, sob uma nova ética, @ridisdla Educacdo Matematica —, quer
em narrativas em um contexto cultural especifiangiatematica ou Historia Oral). Além
disso, mostrou-se relevante para a busca de neitioses presentes nos discursos da Educa-
cdo Matemética brasileira.

Nesse sentido, essa retomada incita a considedacgoe a obra explica a vida de seu

criador e da pistas para o desvendar dos mitazresippessoais no processo de sua criacao.
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Traz também a possibilidade de se pensar que @@duconfigura, ao longo de sua trajeto-
ria, uma “sombra do arco-iris” — seus mitos regopessoais — que, embora de modo in-
consciente, revela-se em suas praticas, em suasasre em seus valores que se constituem
como narrativa fundamentadora de seu discurso pgaag Essa sombra aparece de forma
explicita no seguinte fragmento da obra que ingpirtema desta pesquisa, pelas palavras do
narrador Nazir-Edim, o préprio Malba Tahan:

Encontrei-me diante de um patio repleto de mulheregancas. Muitas das
mulheres que ali se achavam, sob a tortura derowbgdes, haviam perdi-
do os maridos em combates e quase todas as chiaacienfermas e mal-
trapilhas, ndo podiam mais contar com o amparampat&iquei penalizado
diante do sofrimento daqueles que sédo as maionegidesgracadas viti-
mas da guerra.

No centro do patf§ uma fogueira derramava intensa luz. Acerquei-me de
suas chamas que tracavam no ar arabescos de fegmbika de meu corpo
projetava-se nitida, perfeita, na parede larga.

Resolvi, entéo, proporcionar a todos os que aicbavam, um momento de
recreio e distracdo. E declarei que ia contar umdd — e que essa lenda te-
ria por tema a minha sombra.

Acomodaram-se todos perto de mim e formaram graimdelo de ouvintes.
Havia também dezenas de feridos. “Estavam toddad@s muito quietos
e calados, com os olhos abertos e pardtios”

Inspirado pela minha propria sombra, contei-lhea estranha lenda a que
chamei “A Sombra do Arco-Iris”. A minha narrativauxe, durante alguns
minutos, um ténue sorriso aos labios das espolias.af

Certo estou, 6 Rei do tempo!, de que aquele qugaakes criancas e leva
uma pequenina migalha de conforto e paz aos cawagtargurados, prati-
ca um ac¢dao nobre e Util. E no caso que acabo elmbedr, toda a minha a-
¢ao, tdo despida de mérito e de beleza consistineamo seguinte: “Imagi-
nar uma lenda que tivesse por tema a minha pr&pmabra” (TAHAN,
1964)

A narrativa anterior, presente no imaginario delddarahan, possui varios simbolos
que se confundem com a sua narrativa real de @dacontro com mulheres e criancas deu-
se de varias formas em sua vida: nas inUmerastalapie fez por todo o pais; nas aulas e
NOS cursos que ministrava para normalistas e paepacitacdo de professores; nas escolas
em que presenteava as criancas por meio de selgs coientais e por tantos outros foruns de

discusséo nos quais esteve presente.

A fogueira de intensa luz tende a simbolizar sdégs inovadoras para o ensino de

Matematica, para a didatica e para a educacédo eh-geo transgredir de Prometeu e Her-

83 0 referido patio encontra-se no cenario da navalaelha mesquita da cidade de Tarabeh!
64 Fragmento de verso do poeta portugués Anténicodess
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mes.

O ato de proporcionar momentos de recreio e desg@a pode ser simbolizado pela
arte de ler e contar histérias, tdo marcantes emrstnae em todos os cenarios imaginarios
ou reais por que transitava. O grande circulo gu®rsnava a sua volta nesse cenario imagi-
nario era real em suas visitas a escolas, em daa®ivindas a cidade de Caxambu e nas ins-

tituicbes em que trabalhava com suas préprias agtesia pratica docente.

A afirmacéo de Tahan de que a sua narrativa traliw@nte alguns minutos, um ténue
sorriso aos labios das esposas aflitas pode sbokaada pela intencionalidade de suas con-
vicgOes didatico-pedagogicas na arte de ler e chigsdrias, proporcionando momentos em
gue a mente do leitor viaja pelos mesmos cenatiessq configuram ao longo da narrativa de

seus contos e de sua trajetéria pessoal.

Concordando com a afirmacao anterior de Morin, cdapidar da pesquisa pude en-
contrar nas experiéncias vividas um universo déalos, de idéias e de mitos onde minha
animaganhou habitacdo. De acordo com Lépez-Pedraza ) 1888imatem sido vista como
um elemento que, dentro de suas muitas complexsdaeee ser redimida e integrada como

um dos objetivos do processo de individuacéo. Rtrf&e quero ver, te quero ser ... Alma!

No inicio deste trabalho, inspirada pelo tema nal#inimg finalizei meu memorial
de formacdo inicial, deixando untasa aberteem quemora um mestreo conhecimento. Ao
afirmar que o mago da luz era nosso objeto de paipaninha alma, trabalhei as etapas desta

pesquisa a fim diapidar!

De igual modo, na trajetéria da pesquisamdar constituiu-se por varios meios: re-
fletindo sobre o vivido; estabelecendo pontes edtseursos e teorizagbes; reencontrando
meu antigo tema de mestrado sob uma nova perspedtitando e desvendando as idéias de
“templos” da ciéncia; acolhendo novas interpretaqise meio dos mitos; e, por fim, tentando
lapidar o final de todas as experiéncias vividas como yisadora, ndo s6 no sentido de

construir uma concluséao final, mas em buscendgo da luz Alma!

A partir da busca dmago da luzvi-me em varios cenarios ora miticos, ora hist¥j
guiada pelarmmade Malba Tahan, em que ressignificacdes para a tEnpesquisa se cons-
tituiam pela variedade de imagens surgidas no psocgdapidar. O arquétipo do Mago que,
segundo Pearson (apud PIGNATTI, 2000), procurdielest sabedoria interior e busca equili-
brio com as energias do universo, inspirou-me, digaeque ia construindo a tessitura da

pesquisa, preocupando-me com a responsabilidadgieaade cada proposta apresentada du-
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rante minha ag&o no mundo.

Ao tentar penetrar e compreendesiramaem Malba Tahan, nas obras pesquisadas e
em sua trajetoria pessoal, pude perceber, de mertio, que Malba Tahan tracava suas acdes
e atitudes pela transgresséao, palavra forte n@xtitnitico da pesquisa. Transgredir em re-
lacdo ao ensino de Matematica era funcaddo do Duplo(Julio César de Mello e Souza e
Malba Tahan), bem como das suas triades (JuliorQés#io e Souza e Malba Tahan; Bere-
miz Samir,djin Sete-Luzes e Malba Tahan), independentemente driceique ocupavam.

Essa interpretacdo ganha forca nas palavras deailasRilho (2002):

a alma ocupa um lugar “intermediario”, ndo estatadalmente no corpo e
nem totalmente no mundo “inteligivel”, volta-se tara opinido da maiori-
a, transgredindo o instituido por meio de um precesmbolico como edu-
cacgdao “fatica” ou contra-educacéo.

Ainda segundo o autor, a “Educacéo Fatica”, condtiga social basal e “construcao”,
alia-se ao sentido de Cultur@aidéia-, que € “a formacdo de um elevado tipo de homem”,
que tem na idéia de educacao a representacéo mtadtsee todo o esforco humano”, segun-
do Jaeguer, fazendo surgir o “homem como idéiasirAso “fator fatico” desvenda o Ser.
Pode-se também considerar o “fator fatico” comorfde “contra-educacéo da alma”, ja que

a alma reside no “mundo inteligivel” — no imagioari

Diante das concepcdes anteriores, pude estabeleeerelacdo de semelhanca com a
alma tahaniana: o transgredir manifesta-se em iseurdo e em suas propostas pedagdgicas
para a época, instituindo uma educacao “faticaMatematica -Te quero ver, te quero ser...

Almal

Ao revelar “a sombra do arco-iris”, os mitos resopessoais de Malba Tahan, teci ao
longo da pesquisa a descoberta do mistério (covésiveis do arco-iris), em que a revelacao
veio por meio de um aprendizado de profundidadectedcores visiveis do arco-iris). Pelos
mitemaslevantados como representacdo da sombra do sembepnafessor Julio César de
Mello e Souza e pelas caracteristicas que se agdaral em sua trajetoria de vida e em sua
esséncia, tendo a considerar que Malba Tahanc@déhHermes. Por um lado, porque Her-

mes € um deus da transformacéo; por outro ladgupa “senhor das estradas”, demarcando

NOssos trajetos e os limites de ncmsiana

Ao pensar no ciclo de vida de Malba Tahan, vejo speetrajetdria passa, a principio,
por uma formacao inicial que contempla seus inteeg seus desejos de professor de Mate-

matica, tendo em vista que nunca exerceu a profs&ngenheiro.
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Na época da publicacéo da revisteKarismi, periodo de pds-guerra, ha um Prometeu
latente em seu discurso e em suas atividadesgteatisdo e transcendendo, em suas idéias e

propostas inovadoras em relacéo ao ensino de Matama

De igual modo, a Universidade do Ar, simbolo da eoitacdo e primeira iniciativa
brasileira de ensino a distancia, carrega o mitordeHermes mensageiro dos deuses, visto
que a idéia principal do projeto era oferecer uanmécéo continuada aos professores de Ma-

tematica e de outras disciplinas nas mais distlotagdidades do pais.

Ao longo de sua trajetoria académico-profissiokk|ba Tahan cresce em relagéo ao
professor de matematica Julio César de Mello e &amnfigurando-se plenamentdido do
Duplo, ampliando-se para suas triades, em que o ormtalia fantasia e a pratica docente

figuram em cenarios variados, situando-o no regiotarno de imagens de Durand.

As propostas inovadoras de Malba Tahan, sua imgépna sua criatividade sempre
em favor da ciéncia matematica, podem ser vistawaona educacgdo “fatica” em Matemati-
ca, transgredindo e contrariando discursos pedeg®@m sua época, como, por exemplo, o

algebrismo

Essa procura toda de rapidar, como pesquisadora e educadora matematica, levou-
me a tecer para este trabalho, assim como MalbanTalm destin6trans’, por meio do qual
se foram constituindo idéias dentro da propostaatedisciplinaridade, revelando caracteris-
ticastranshistoricas e aspectos de interpretagansgressores ao longo da pesquisa, como
umacasa abertaeem que novos olhares e novos conhecimentos aré&r¢cdo meu ponto de

vista, novos “templos” para o destino das pesqusagducacdo Matematica.

O tema musicalhnima que seguiu 0 curso de toda a escrita deste texfigurou-se
ao longo da pesquisa como a minha préopria almae@ms lapidar, ir, atravessar, olhar, per-
ceber, tirar, ver, ser, viajar, recriar, gratificauscar, encontrar, inventar, animar, esquecer,
ousar e existir, apresentados na musica, compuseesséncia de minhas buscas por cami-
nhos histéricos e miticos, simbolizando “a somlwraito-iris”, onde se encontram tesouros e
mistérios, cores visiveis e invisiveis, que pretemializar, assim como Malba Tahan, e gos-

taria que vocé, leitor, também os vis§e-quero ver, te quero ser... Almal!
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